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Carta a Presen

“Y la vida se abre alli donde algo comienza a latir desde si mismo, a respirar en su
propio tiempo, alli donde se dibuja un hueco, una caverna temporal creada por un pequernio
corazon, un centro. pero hay pulso en todo; la noche lo descubre.”

Maria Zambrano

Et recorde com una cancd de setembre, lenta, molt lenta engroguint les fulles de la vida, d’aquesta
manera et recorde des de ja fa molt de temps, una figura serena que amb les seues paraules i les seues
accions atorgava sentit a les practiques educatives, a les iniciatives socials, a la vida —flor i fruit— i molt
especialment a les dones, sempre les dones i al moviment feminista que al voltant d’elles sorgia, articulant
grups i col-lectius; de tot aix0 fa molt de temps i tu en una conversa al voltant de I’any 86 em vas dir: “sabem
que el sistema patriarcal va a canviar alguna cosa per a que tot sequisca més o menys igual, com en d’altres
ambits socials i politics”. 1 en part aixi ha estat, sols en part, perque alguna cosa ha canviat per avangar,
algunes iniciatives reals van sorgir: sal de casa, ca la dona, I’escola de dones Simone de Beauvoir,... i en totes
elles alguna empremta teua hi havia en eixa tasca ariadnica, o potser penelopiana, que realitzaves de lectura
i escriptura del mén.

Després vaig estar molt de temps sense saber res de tu amiga Presen, fins que vam organitzar el forum
de les dones I'any 97 i en la segona edicid vares vindre en companyia de Conxa Moreno, Teresa Yebes, Conxa
Gisbert,... a participar activament en ell i a recolzar el treball que volien —i volem- desenvolupar de recupe-
racio i reconstruccié de la memoria historica de les dones per construir i constituir un avenir mitjancant la
creacio de noves subjectivitats femenines “plantejat tant des de I'imaginari de les dones, o siga des dels
desigs més reals i profunds, com des de les seues especifiques situacions socio politiques™; i alli, entre
d’altres coses, vas dir, tranquil-lament, parlant de la teua experiéncia: “i ens varem anant fent més i més
reflexives, i véiem que dificil ho teniem si voliem que les coses no foren com fins ara, perque ‘I'enemic’ estava
en nosaltres mateixes,...” i deies d’aquesta manera paraules vertaderes, d’aquelles que transformen el mén
reconeixent i considerant que aquest procés del qual tu parlaves té “...dos moments distints encara que
interrelacionats. el primer, en qué els —les- oprimits -oprimides- van descobrint el mon de I'opressié i es van
comprometent, en la praxis,amb la seua transformacio i, el segon, en que una vegada transformada la rea-
litat opressora, aquesta pedagogia deixa de ser de—de la- I'oprimit—oprimida- i passa a ser la pedagogia
dels homes —i les dones— en procés permanent d’alliberament. ”* Et recorde com una cangd de setembre.

Et recorde... ara estem a Dénia quan et varen fer un homenatge, senzill perd intens, a la teua trajectoria
vital: social i politica, educativa i feminista, sempre compromesa amb tu i amb les-els altres, plena de cohe-
rencia i d’amor; ens veiérem a dénia amb I’emocio a la boca i les paraules als ulls, foc encens la teua mirada
i humils les teues paraules pel reconeixement que I’ Ajuntament de Dénia i la mEsA dEIS AgenTs SoCialS per la
FPA et feien: una vida dedicada a I'educaci6 i formacié de les dones adultes. Et recorde com una cangd de
setembre, serena i esperancada, mentre el sol es posa darrere dels dies i les [lums dauren lleument les parau-
les i les coses: i la vida s’obri alli on cadascu i cadascuna de nosaltres comencem a bategar des de si matei-
Xx0s, a respirar en el nostre propi temps...; mire per la finestra i els nivols em fan pensar que estic somiant,
adéu Presen: “qui ha sabut mirar, ni tan sols siga un arbre, ja no mor. Es la llicé i I'esperanca de tota vida
contemplativa.”?

Victoria Sendon de Ledn
Pedagogia del oprimido.
Paulo Freire. Siglo XXI Edi-
tores

Maria Zambrano
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Com participar en els Quaderns d’ Educacio Continua?

Les pagines de la nostra revista estan obertes a tot tipus de col-laboracions relacionades amb I’'Educa-
ci6 i la Formacié de les Persones Adultes. El nostre interés és oferir la publicacié a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus coneixements, les seues reflexions i experiéncies analitzades. Aixi com
també a les persones i institucions que desitgen difondre a través dels Quaderns d’Educacié Continua les
seues iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les segiients condicions basiques:

- L'extensi6 dels treballs sera de 8 a 12 pagines en format DIN A-4, a doble espai, amb un titol que
sintetitze el seu contingut. Es convenient d’intercalar apartats que divideixquen i ordenen les diferents
parts de I'exposici6.

- S’enviara dues copies del treball acompanyades d’una versi6 d’aquest en suport informatic, prefe-
rentment en Winword. S’aconsella, si el tema ho permet, incloure grafics, quadres sinoptics, etc., que il-lustren
i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar una «correcio d’estil» sobre el text original, que en cap dels
casos alterara els conceptes ni I’enfocament adoptats per I'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les pagines informatives de la revista, sobre congressos, jorna-
des, convenis, acords, programes, plans, iniciatives, projectes; cursos, conferencies, debats, premis i con-
cursos; publicacions de llibres, revistes, manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable i les notes de referéncia on el lector puga requerir major
informacié.

Correu electronic: crecddva.gva.es / www: dva.gva.es/crec
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Editorial

... adistancia. Fem revista entre I'escola i el carrer tot reco-
[lint les flors i els fruits que des de les iniciatives educatives
i formatives de persones adultes desenvolupen, tractant de
ser capagos de comunicar-nos i de comunicar-se a través
de les paraules i les accions novadores —reflexionades i tor-
nades a transformar en paraules, i viceversa—, de servir de
pont de connexid entre vores i limits diferents i diversos —
reconeixent i enllacant amb els diferents i aillant-se dels
antagonics—, ajudant a transformar en vida tant el curs de
les aigiies com el fluir, de vegades lent altres prest, de les
circulacions terrestres i aeries.

... adistancia hem fet aquest niimero, com els altres: en
una rara combinaci6 de presencia i absencia, en unes po-
tents relacions que fan present les persones, el record i la
memoria,... i en ell hem volgut establir un multiple dialeg
entre diferents maneres de comprendre i dur a terme el tema
de I'educacio i formaci6 de persones adultes a distancia, en
aquest temps de globalitzacié i d’omnipresencia del concepte
i la practica on line —i com aquest afecta a la conformacié
d’una educacié a distancia mediada pedagogicament— mit-
jangant algunes aportacions teoriques i practiques.

Es tracta de repensar i refer les relacions existents en-
tre els processos educatius presencials i a distancia com
espais-temps d’aprenentatge —creacid, produccid i allibe-
rament— dels éssers humans i el paper que poden jugar en
aquests processos les tecnologies de la informacié i de la
comunicacio, si som capagos de realitzar un procés de lec-
tura i escriptura d’elles, nou i emancipador, permanent i
solidari, que les situa i presenta com elaboracions-produc-
cions-creacions singulars realitzades per homes i dones que
impliquen, inicialment, un procés —projecte interrelacionat
i interactiu, aixi com un encontre, on poder viure i apren-
dre de manera alter-nativa.

Aixi puix, des d’aquests posicionaments ens situen
molt lluny de la instrumentalitzacio de les tecnologies i del
discurs contrala distancia i, a més a més, ens ajuden a cons-
truir de la ma de Freire: “L’educacio és comunicacio, és di-
aleg, en la mesura en queé no és la transferéncia del saber,
siné un encontre de subjectes interlocutors, que busquen
la significacio dels significats... la comunicacio veritable
no és la transferencia, o transmissio del coneixement, d’un
subjecte a altre, siné la seua co-participacio a I'acte de
comprendre la significacié del significat. Es una comuni-
cacio que es fa criticament”, una formacié de persones
adultes a distancia que, en virtut del principi de comple-
mentarietat, conforma amb la presencia un Unic proceés
d’aprenentatge dels éssers humans co-participant i com-
partint els textos i els con-textos, i que implica posar en
comu les singularitats i multituditats de les persones, dels
recursos i tecnologies,... i que, @ més a més, suposa una
clara aposta per un trencament, correlatiu, amb el ferotge
individualisme que la distancia, les tecnologies de la in-
formaci6 i comunicacio,... i en definitiva I’actual confi-
guracié d’una educacio i una societat neoliberals constru-
eixen: internament i externa; per tant allo basic i impor-
tant, per a nosaltres, no son els mitjans sind les paraules i
les relacions de les persones.

Des d’altra perspectiva, potencia i possibilita la cons-
titucio de xarxes de caracter rizomatic (malles socio-tecni-
ques, politic-culturals,... que son alhora reals —naturals —,
singulars i col-lectives —socials— i narrades —discursives i
politiques), en un moviment de vaivé que teix un procés
conversacional que al mateix temps és pedagogic, politic i
alliberador i, a més, estableix les interrogacions —qiiestio-
naments com linies diagramatiques comunes que ens obrin
al/el per-venir.

" ¢Extension o comunicacion? La concientizacion en el medio rural. Paulo Freire. Siglo XXI Editores



Carpeta

L'ensenyament Online i les Opcions de Modernitat™

Andrew Feenberg o Universitat Estatal de San Diego, California

La tecnologia i la modernitat

Molts debats recents sobre la Internet posen émfasi en el seu potencial d’efectuar
canvis profunds i historics en les nostres vides. | és en I’area de I’educacié on aquests
canvis anticipats son més radicals. Ens diuen que el contingut substancial de I’ensenya-
ment pot ser impartit millor pels ordinadors que pels professors. iEstem al caire d’una
transformacio fonamental que esfondraria totes les nostres suposicions sobre I'educa-
cio, en entrar en una era post-industrial de la informacié o, al contrari, serem testimonis
d’uns canvis significatius perd més modests en els mitjans que disposa |'educaci6 que ja
coneixem? Com a participant en el desenvolupament inicial de I’ensenyament online
espere contribuir al debat amb una apreciacio realista de les limitacions i les possibili-
tats d’aquestes noves tecnologies.

La qiiestio no es limita només a I’educacio, que és només un dels diversos fronts en
la lluita de definir la societat del futur. El mateix significat de la modernitat esta en joc
en aquesta lluita. Un possible resultat d’aquesta sera una societat que reflectira en totes
les seves institucions la logica de la produccié moderna, obsessionada per I'eficacia

*

Traduccid de Joan Pérez
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Hi ha una connexio
forta entre
I’educacié i la
divisio del treball; i
aquesta té el paper
dominanten la
predeterminacio de
I’educacié. En les
societats on la
produccié de ma
d’obra no
qualificada
determina la
reproduccié de
I’educacio, el nivell
cultural sera
relativament baix.

aconseguida per la mecanitzacié i la gestio. Internet podria servir a aquest projecte tecnocra-
tic en arees com I'educacio que fins ara han estat protegits. Pero també es pot albirar un
resultat molt diferent que no té com model la fabrica sin6 altra institucié moderna, la ciutat.

La ciutat és el lloc de les interaccions cosmopolites i on es potencia la comunicaci6. El seu
déu no és I'eficiencia sind la llibertat. No es dedica a la rigida reproduccié de I'tnica i «millor»
manera de gestionar, sin6 a la comprovacio flexible de totes les possibilitats i al desenvolupa-
ment d’allo que és nou. No al control jerarquic siné als contactes horitzontals no planificats.
No a la simplificacio i a I'estandarditzacié sin6 a la varietat i a I'augment de la capacitat
imprescindible per avaluar un mén més complex. Internet desenvolupa aquesta logica urba-
na d’una manera radicalment nova que també brinda la possibilitat d’'un desenvolupament
de I’educacio. | aquest desenvolupament amenaca a sobrepassar els limits de la cultura domi-
nant que el seu poder esta arrelat en la ignorancia i la passivitat de la poblacié subjacent.
éQue ocorreria si I'educacio i no el mén dels espectacles formés la cultura en les societats
avancades?

Aquesta qiiesti6 té un precedent significatiu. Es evident que la desaparicié gradual del
treball infantil i I’establiment conseqiient de I’ensenyament universal han tingut un impacte
enorme en les societats modernes i en la formacié de les persones que les integren. El temps
perllongat per a I'aprenentatge que ens permeten les societats modernes determina fins quin
punt som capagos de comprendre i d’actuar independentment en el complex mén tecnologitzat
que ens envolta.

No obstant aixo, hi ha una connexi6 forta entre I’educacié i la divisio del treball; i aquesta
té el paper dominant en la predeterminacié de I’educacio. En les societats on la produccié de
ma d’obra no qualificada determina la reproduccio de I'educacio, el nivell cultural sera rela-
tivament baix. Marx no veia cap escapatoria d’aquesta situacié mentre que el capitalisme
sobrevisqués imposant la seva divisié del treball. No obstant aixo, el capitalisme esta viu i
gaudeix de bona salut molt de temps després que la demanda del treball qualificat haja aug-
mentat de tal manera que ja acapara una seccio significant de la ma d’obra. Com a conse-
quéncia, ha hagut un dinamisme educacional impressionant promogut pel sistema. L’Educa-
ci6 adulta, per exemple, absorbeix més de la meitat dels alumnes en els programes de les
universitats nord-americanes com a conseqiiéncia directa de la falta de competéncies en el
mercat de treball.

No obstant aixo, hom pot preguntar-se fins quin punt pot continuar aquesta tendencia
sota el capitalisme. En primer lloc, la demanda creixent de la ma d’obra formada en el mon
avancat capitalista té la seva correlaciéo amb I'exportacio6 de la producci6 industrial als paisos
pobres. Mentre que els treballadors industrials o els obrers no qualificats, membres de sindi-
cats forts, sofreixen un gran declivi en els seus sous i en la seguretat de I'ocupacio en els
paisos avancats, apareixen pautes antiquades d’industrialitzacié a tot arreu. El resultat net

8 Lensenyament Online i les Opcions de Modernitat



podria ser un augment global de la supressi6 del treball qualificat malgrat allo que sembla ser
la tendeéncia contraria en llocs tal com Silicon Valley.

En segon lloc, el capitalisme es preocupa cada vegada més per I’alt cost de I’educacié
que és actualment I’item més gran dels pressupostos en totes les nacions capitalistes avanca-
des amb I’excepcid dels EEUU i Israel. Als EEUU la promesa d’Internet ha inspirat una ofensiva
ideologica massiva cap a I’ensenyament automatitzat i desqualificat. Aquests problemes sug-
gereixen la continua rellevancia d’una teoria critica sobre les politiques educatives.

En els Grundrisse, Marx ens presenta un pronostic interessant sobre el futur de I'educacio
sota el socialisme. He discutit més extensament les idees de Marx en altra part (Feenberg, 1991
cap. 7). Aqui vaig a fer un breu resum que destacara els conceptes alternatius de la moderni-
tat que suposen les politiques educatives diferents.

Marx sosté que els nivells cada vegada més alts de la mecanitzacio de la inddstria crearan
una creixent demanda de noves competeéncies i especialitzacions. Marx espera que els treba-
lladors satisfacen aquesta demanda d’una manera semblant al que fan avui en dia, en la
nostra societat capitalista, per un procés continu de I’educacié adulta. La jornada laboral sera
més curta una vegada que s’hagen introduit més tecnologies avancades, i aixo alliberara el
temps que es necessita per a |'aprenentatge.

L'incentiu del capitalisme de desprestigiar el treball mitjancant I'estrategia de suprimir
la qualificaci6 sera reemplacat per una tendeéncia contraria d’enriquir les ocupacions per a
aprofitar-se del subministrament creixent d’habilitats. Aixo, a la vegada, facilitara encara
més la reducci6 de la jornada laboral, augmentant aixi el temps disponible per a I’aprenen-
tatge, que, al mateix temps, sera introduit en I’economia com un recurs productiu practica-
ment gratuit. S’establira una retroalimentacio positiva que comportara la reduccié del temps
laboral necessari i correlacionat amb un augment constant del nivell cultural, resultant en la
creaci6 d’una poblacié cosmopolita capag¢ de comprendre i controlar el mén que I’envolta
mitjancant el desenvolupament dels seus talents i capacitats. Per tant, la politica educativa és
fonamental per al futur de la modernitat segons la idea de Marx on segueix el que jo he ano-
menat un model «urba» de desenvolupament.

La democratitzacié de la societat industrial i la transformacié del treball en una activitat
creativa estan encara vinculades a I'alliberament de I’educacié de les demandes d’una estreta
divisio del treball. Aixo ha ocorregut - fins cert punt - sota el capitalisme, pero és possible que
estiguem arribant al limit d’aquesta tendencia molt abans del punt d’enlairament de la nova

La democratitzacié
de la societat
industrial i la
transformacio del
treball en una
activitat creativa
estan encara
vinculades a
’alliberament de
I’educacio de les
demandes d’una
estreta divisio del
treball.

societat pronosticada per Marx. Si la propia educacio pot ser un factor en aquest alliberament ' Veure Teaching at an In-

és una questi6 oberta; pero no hi ha dubte que en I'actualitat és una tasca politica imprescin-
dible defensar la seva contribuci6 potencial contra les demandes de I’eficacia definida per les
multinacionals.

Per tant, la qliestio que es sobreentén en el debat segiient sobre les tecnologies de I’edu-
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cacio és: Quin model plasmara el futur de I’educacio?, la fabrica o la ciutat? En conclusio, faré
un esbos d’uns principis metodologics per a I’estudi de la tecnologia i que han estat inspirats
per aquest exemple segiient.

La tecnologia de I’Educaci6 des de Platé fins a Internet

Una de les primeres tecnologies de I’educacio6 era I'escriptura, i, com totes les tecnologi-
es seglients, va tenir els seus critics. Plato, el més famos entre ells, va denunciar aquest mitja
per la seva incapacitat de recrear la reciprocitat del discurs parlat. Aquest va fer que Socrates
sostingués en E/ Fedro - un text que, d’'una manera molt apta, descriu una conversa intima
entre professor i alumne - que I’escriptura és analoga a la pintura:

«Els productes dels pintors es presenten davant nosaltres com si estiguessin vius, pero si
els preguntes, mantenen un silenci majestuds. Ocorre el mateix amb les paraules escrites.
Sembla que et parlen com si fossin intel-ligents, pero si, amb I'afany d’educar-te, els fas
qualsevol pregunta sobre qué diuen, segueixen dient-te eternament el mateix» ( 1961, p. 521).

En resum, manté Platé que la tecnologia de I'escriptura té el poder de destruir la relaci6
dialogica que deuria unir el professor i I’alumne. La tecnologia en forma d’escriptura sembla
I’enemic del toc huma, i aixo és un posicionament ben conegut entre els critics d’avui en dia
de la vida moderna. iQuantes vegades hem escoltat dir que la tecnologia aliena, envasa i
deshumanitza, que els sistemes técnics son una ingeréncia en les relacions humanes, desper-
sonalitzant la vida social i neutralitzant les seves implicacions normatives?

Ironicament, Plato va utilitzar un text escrit com a vehicle de la seva critica de I’escriptura
establint aixi un precedent que continuem practicant en els debats actuals sobre la tecnologia
de I’educaci6: molts dels atacs més vociferants contra els mitjans de comunicacié basats en la
Xarxa circulen per Internet (Noble, 1997).

Com ho veu Platd, el medi en que comuniquem determina la qualitat de les nostres inte-
raccions. Pero aixo és un punt de vista profundament erroni, com ho han sostingut molts
estudiants contemporanis de la tecnologia. Al contrari, I'impacte social de la tecnologia de-
pen del seu disseny i de la seva utilitzacio. L'escriptura pot prestar-se al dialeg continu entre
professors i alumnes, i el discurs parlat facilment podria degenerar en un monoleg.

No obstant aix0, encara que la condemna de Plat6 de I'escriptura va ser injusta, la seva
critica tenia un cert merit en almenys un detall: paga la pena tenir en compte que quan s’in-
trodueix una nova tecnologia educativa, deuriem ser cautelosos perque els innovadors no la
configuren de tal manera que tanque el procés dels intercanvis intel-lectuals. Hi ha alguna
cosa en el dialeg i en el compromis actiu del professor que és fonamental per al procés educa-
tiu i que deuria integrar-se en el disseny de qualsevol nova eina d’instruccié. Una negaci6
d’aquesta idea basica suposaria un canvi d’época en la comunicacio entre les generacions.

En el fons, doncs, es tracta d’esbrinar si podrem continuar defenent un concepte de I’edu-
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cacio tal i com el concebia Plato o si les noves tecnologies, més poderosos que la de I’escriptu-
ra, I’hagen fet obsolet com mantenen molts profetes contemporanis d’Internet.

En realitat, I'ideal del dialeg és una font d’inspiracid per a alguns dels enginyers de la
tecnologia educativa des de principis dels anys 80 i s’ha realitzat un progrés notable en la
utilitzacié de I’ensenyament online per a donar suport a noves formes d’interacci6 dialogica
entre els professors i els alumnes (Harasim et al., 1995, cap.3; Berge, 1999).

L’any 1981 vaig treballar amb I’equip de disseny que va crear el primer programa educa-
tiu online. Va ser la School of Management and Strategic Studies (I'Escola d’Empresarials i
Estudis Estrategics) del Western Behavioral Sciences Institute (I'Institut Occidental de les Cien-
cies del Comportament) a La Jolla California (Feenberg, 1993). El nostre objectiu era facilitar la
participacio en una experiéncia educativa humanistica als executius d’empreses molt ocupats
que, per les exigencies del seu treball, no podien assistir a les classes universitaries normals.

L’Gnica manera de fer-ho en aquella época era mitjancant els cursos tradicionals a dis-
tancia, la reputacié de la qual havia caigut tant als EEUU que ni tan sols ho vam considerar. En
lloc d’aix0, vam optar per treballar amb xarxes d’ordinadors, una tecnologia encara en fase
experimental disponible principalment en unes poques companyies informatiques i en les
universitats, i també en uns servidors petits d’accés piblic com el Electronic Information
Exchange System, radicat al New Jersey Institute of Technology. Aquests eren els precursors
poc coneguts d’Internet tal com el coneixem avui en dia. Vam aconseguir connectar la nostra
escola al sistema Electronic Information Exchange System i durant gairebé deu anys vaig
col-laborar en el manteniment del seu funcionament, vaig formar els professors i també vaig
impartir classes amb aquest sistema.

En aquella epoca practicament no s’havia provat I'ensenyament online. L’equip era car i
primitiu. Utilitzavem els Apple IIE amb 48 K de memoria i amb un modem de 300 baudios - cal
multiplicar aquestes xifres per mil i per cent respectivament per a calcular el terme mitja
actual. La complexitat de les operacions informatiques basiques en aquells temps era tal que
es necessitava una pagina sencera d’instruccions impreses simplement per a connectar-se.
L’Gnica mediacio electronica disponible era la conferéncia per ordinador que permetia que
grups particulars es formaren online per a compartir els missatges. El programari educatiu
actual com Learning Spaces, Blackboard o Web CT continua realitzant moltes de les funcions
d’aquells programes de conferencies per ordinador d’aleshores.

La conferéncia per ordinador o conferencia electronica facilita el tipus de comunicacié
entre moltes persones, pero quan comencavem ningu sabia com usar-la per a I’ensenyament.
Ningu entre nosaltres havia estat alumne en una classe online o havia vist com funcionava, i
no sabiem les respostes a les preguntes més elementals, com, per exemple, comencar una
classe, la grandaria idonia dels missatges electronics, i quantes vegades deuria el professor
intervenir i contestar als alumnes. Vam descobrir aviat que la conferencia electronica no era
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molt Gtil a I’hora d’impartir classes magistrals, i per descomptat, no podia dur cap contingut
grafic, ni tan sols els gargots que els professors solen fer a la pissarra.

Després de molts temptejos vam descobrir com sostenir una pedagogia socratica basada
en el debat en una classe virtual. Aviat va augmentar el nombre d’alumnes fins a 150 proce-
dents de 26 paisos a tot arreu del mon, i aixo va ser la inspiracié d’altres experiments en
I’ensenyament online. Durant els anys 8o i principis dels anys 9o creixia lentament i
tranquil-lament aquest camp d’investigacio basat en aquesta original filosofia dialogica.

Durant anys, els professors de moltes universitats han experimentat, en utilitzar el correu
electronic i la conferencia per ordinador, I’entusiasme del debat en la classe virtual. Es subs-
titueix per la reciprocitat instantania d’un debat presencial en temps real per un ritme més
lent, dia per dia, pero aconsegueix mantenir I'interés. Quan tenen el temps suficient per a
pensar i redactar preguntes i respostes, els alumnes, que en una situaci6 presencial mai ha-
gueren participat, presenten les seves idees. Els professors aprenen a comprendre a un nivell
meés profund les idees dels alumnes quan es comuniquen electronicament amb ells.

S’han adaptat a Internet tecniques pedagogiques innovadores com |'aprenentatge en
col-laboracid i s’han inventat noves formes d’interaccié (Harasim et al., 1995: cap. 6). En els
experiments que tenen exit, la norma és fer classes petites - al voltant de 20 alumnes. Des del
punt de vista pedagogic, no hi ha dubte que els professors aconsegueixen, sota aquestes
condicions, reproduir el vertader equivalent de la interaccié d’una classe presencial.’

La supressio del professorat qualificat?

Desafortunadament, no obstant aixo, encara que el present afany per la instruccié amb
ordinador tendeix a emfatitzar un grup de possibilitats diferents per a internet. Hem vist de
nou I'intereés en la «educacié sense professor», o I'automatitzacié de parts claus del procés
d’aprenentatge-ensenyament. Ni la televisié ni els ordinadors per si sols han aconseguit al-
guna vegada complir aquesta consecucid, pero molts creuen que aquestes possibilitats ens
esperen uns pocs quilometres més enlla en I'autopista de la informacio.

Per qué es deuria desitjar automatitzar tasques molt qualificades de I’educacié? S’argu-
menta que la tecnologia podria oferir cert tipus d’educacié més efectivament d’allo que el
professorat pogués fer, donant autonomia a I’aprenent que es suposa que esta oprimit o al-
menys malament ates pel professor. També s’afirma que la instruccié automatitzada ofereix
una opcid «a mida» per als adults que treballen. Es diu que I’educacié automatitzada promou
virtuts «post-industrials» tals com la flexibilitat temporal i espacial, productes individualit-
zats, i control personal. Pero en Ultima instancia, la principal rad per a I’automatitzacié resul-
ta obvia: reduir costos.

Per a massa administradors, les grans qliestions no son educacionals. Les implicacions
financeres de I’ensenyament electronic a distancia son el que els interessa. Esperen usar la
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nova tecnologia per a superar la crisi que s’apropa en les despeses de I’educacio superior i
acomodar I’explosio de la matricula de gent jove i estudiants que tornen a comencar. Es supo-
sa que les innovacions com la videoconferéncia i I’educacié automatitzada online faran pos-
sible millorar la qualitat alhora que retallaran els costos de la imparticid. Els estudiants en les
classes virtuals no necessiten aparcaments. Encara més els cursos es poden «empaquetar» i
«vendre» generant un ingrés continuat sense inversions posteriors.

Perod pot la nova tecnologia satisfer la missié educativa actual per a major nimero d’estu-
diants? Fins el punt que els intents previs de reemplagar professors van fallar per raons pura-
ment tecniques sembla que Internet resulta prometedora. Per la seva habilitat per a transme-
tre materials grafics cridaners, programes i text, represente un avanc considerable sobre els
mitjans anteriors de transmissié d’informacio. Fins i tot pot oferir imitacions primitives de
tasques en les quals el professor té més protagonisme com respondre preguntes usant les FAQ
(preguntes més usuals) i «Pregunte a I'Expert» de les ajudes dels programes. Els «agents
intel-ligents» poden adaptar els programes per a ordinadors dedicats a I’estil d’aprenentatge
de cada alumne. | increiblement pot ser fins i tot possible automatitzar la correccié d’alguns
tipus d’examens de redacci6 tal com Peter Folz i Thomas Landauer afirmen quan descriuen el
seu «Assessor Intel-ligent de Redaccié» basat en la tecnica denominada com «Analisi de Se-
mantica Latent». Segons I'informe de Cooper i Lybrand aquest tipus de programari tindra
d’aci a poc un considerable impacte en les tasques diaries de I’educacié superior. Només 25
cursos de programari pedagogic integrat podria manejar el 80% de la matricula dels cursos de
llicenciatura; un consultor de 24 hores podria afegir el toc personal.

La clau de I'automatitzacio consisteix a separar el «contingut» informatiu del «procés».
Un reduit nombre d’experts sobre el contingut, ben pagats, podrien actuar com «estrelles»
mentre que el procés d’imparticio no requereix preparacio per la qual cosa tutors barats po-
drien dedicar-se a la interaccidé amb els alumnes. En una solucié veritable de baix cost, podria
reemplacar-se el debat per exercicis automatitzats. Finalment sera possible acabar totalment
amb els campus. Els estudiants escolliran els cursos com les pel-licules en un videoclub i «fer»
la universitat a casa sense haver de trobar-se mai amb un professor o un company de classe.

Aquestes estrategies d’automatitzacié son antigues. Els treballadors qualificats sén cars i
I’automatitzacio és una estrategia classica de reduir costos. La historia comenca al principi del
XIX quan els fabricants textils del nord d’Anglaterra van descobrir que podien reemplagar el
treball qualificat per no qualificat usant la maquinaria. Tota la historia de la Revoluci6 indus-
trial esta dominada per aquesta estrategia.

Aixi és com el «filosof de les manufactures» Andrew Ure descrivia el 1835 el seu objectiu:

«Per la debilitat de la naturalesa humana ocorre que com més qualificat és el treballador,
més obstinat i intractable tendeix a convertir-se, es torna un component menys apte per al
sistema mecanic en el qual, per irregularitats ocasionals podria fer un gran mal al conjunt. El
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gran objectiu aleshores del fabricant modern és, a través de la unid de capital i ciencia, reduir
la tasca dels seus treballadors al mer exercici de la vigilancia i de I’habilitat» (Ure, 1835).

Es aquesta versio negativa del futur de I’educacié realment possible? sEs probable que
aquests «obstinats i intractables» professors desapareixeran com els teixidors, sabaters i cai-
xistes? Probablement no, pero la qiiestid és que si la tecnologia esta a punt de conduir a la
desqualificacio global del professorat és menys important que el fet que tal idea ocupa un lloc
privilegiat en la imaginacio d’alguns reformadors de I’educacié.

La idea de reemplacar professors per ordinadors és antiga, pero fins fa poc, pocs tecnolegs
i administradors educatius I’acceptaven. L'ideal d'una educaci6 automatitzada és sens dubte
una posicié minoritaria, perd ha guanyat suficient credibilitat amb els avancos en la compu-
tacio i en Internet com per a ocupar un considerable espai en el discurs piblic sobre I'educa-
cio. Altres paraules fetitxe corrents, tals com la instruccié individualitzada al propi ritme,
augmenten aquest corrent. La idea essencial és que en una universitat virtual del futur I’exit
academic no dependra per descomptat de les hores presencials ni tampoc del contacte amb el
professor.

Molta de la retorica present de la reforma, amb la seua cridada al potencial revolucionari
de les universitats virtuals i els titols basats en la competencia, toca I’obsolescencia dels cam-
pus tradicionals i els seus metodes d’ensenyament despertant sospites entre el professorat
sobre que la tecnologia s’usara en la seva contra. Parlant practicament, aixo és el que ara esta
en joc en els debats actuals sobre el paper de I'ordinador a I’hora de delinear el futur de
I’ensenyament superior. En fer plans per a la utilitzacié dels nous mitjans, samenacem amb
deslegitimar el ja de per si tenue control dels professors sobre el procés educatiu?

Allarg termini si els professors son expulsats de les classes, entrarem en una nova era. Un
projecte fonamental de les societats modernes, la substitucié de metodes tradicionals i siste-
mes per a la planificacié social per controls tecnics, es desborda en I’esfera de la producci6.
Aquest control havia estat limitat fins ara i ja entra en el terreny de la reproduccié social. En
aquest model de «desarrelament» del procés educatiu, la seva desconnexi6 del lloc tradicio-
nal del campus, és també la seua despersonalitzacio. Si el contacte huma no és ja central en un
procés de creixement tan fonamental com I'educacid, per descomptat ens dirigim amb sequ-
retat a un ideal molt diferent de maduresa i una forma molt distinta de societat moderna
respecte a la qual ara vivim. Pero, és aixo una conseqiiéncia necessaria de la modernitzacio?

éAutomatitzar o comunicar?

Al Westerm Behavioral Sciences Institute es posava I’accent sobre la comunicacié huma-
na. Tal com el nostre exemple mostra, I'educacié online era concebuda originalment com una
ruptura amb el model tradicional d’educacié a distancia. Generalment, a I’educacié a distan-
cia manaven escrits, emissions de radio i televisio a alumnes aillats perque estudiaren a casa.
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Donada la proporcionalitat economica en la produccié de documents i emissions, aquest mo-
del ofereix estalvis enormes quan se’l compara amb I’educacio presencial. Essencialment, els
costos de ma d’obra s’apropen a zero quan I’escola adquireix un volum de materials refuta-
bles. Pero fixen-se en les condicions d’aquesta economia: I'aillament de I’estudiant.

Ara la Internet promet elevar el nivell de I'educacié a distancia, i promet fer-ho barat,
millorant els materials disponibles per a I’estudiant. No només reemplaca el Correu, la televi-
si6 i la radio com canals d’imparticié sind que també pot complir tasques noves duent
pel-licules, audio i programes d’educacié automatitzats rapidament i convenientment. No
obstant aix0, Internet pot fer més que millorar els cursos a distancia simplement; pot afegir
contacte huma a un model d’educacié que sempre ha estat relativament impersonal. En usar
el correu electronic i la videoconferéncia, els estudiants poden agrupar-se en comunitats online
on puguen participar en discussions de classes amb professors de manera constant. La dife-
rencia entre I'educacié a distancia i I’educacié online tal com la vam implementar fa vint
anys, pot desapareixer.

Un sistema automatitzat d’educacié online no aprofita dels nous potencials d’Internet,
sind que perpetua el vell model d’educacio a distancia. Simplement estén |I’economia propor-
cional propies de la distribucio dels materials escrits a la gamma més amplia dels mitjans
generats per Internet. D’altra banda un sistema que també inclou interaccié en viu ho fa a
aquest preu: un professor qualificat deu atendre cada repeticié del curs. Les institucions po-
den estalviar diners en construccid pero no en treball educatiu, el capitol més gran dels pres-
supostos de la majoria de les universitats.

Hi ha més implicacions en el disseny del curs. Els productes automatitzats tendeixen a ser
bastant sofisticats, ja que deuen donar-se suport completament en |'ordinador per a drama-
titzar el seu missatge i motivar I’estudiant. Els dissenyadors i productors de programari educatiu
gestionaran el treball de professors destacats que poden oferir brillants actuacions en els nous
mitjans. Es predictible que la tecnologia educativa es transformara fins els nivells de comple-
xitat propis d’Hollywood.

Es diferent en el cas de cursos online dirigits per un professor en directe. Seran en general
dissenyats sota el seu control i en formats relativament simples i flexibles. No es necessitara
professionals informatics. Com en les classes convencionals, el major interés descansara en la
interacci6 entre els estudiants i amb els estudiants i professors. Respecte a les tecniques de
presentacio es suposa que hi haura un saludable amateurisme. Els materials informatics pre-
empaquetats o els videos no reemplagaran els professors siné que completaran el seu esforg
tal com fan els llibres de text ara. Els dissenyadors de programari buscaran la facilitat del seu
Us per a servir les necessitats del professorat.

Ironicament la teoria contemporania (si no la practica) en el mén empresarial ha deixat
endarrere la fascinacio de I’era industrial per la desqualificacio. Comengant amb el best seller
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de Peters i Waterman A /a recerca de I'excel-lencia, (1982) El vell model de Frederick Taylor de
treball no qualificat i jerarquia administrativa, fou acusat de tots els mals dels negocis a America
del Nord. La lli¢d s’ha convertit en dotzenes de llibres semblants a partir d’aquest, dedicats a
explorar una tercera via, una alternativa a la vella oposici6 entre I" home i la maquina.

La professora de I'Escola d’Empresarials d’Harvard, Shoshanna Zuboff va fer una molt
notable contribuci6 a aquest camp amb el seu llibre £n /’era de la maquina intel- ligent (1988).
Tal com ella ho veu, podem seguir en la desqualificaci6 i en la produccié automatitzada, o
podem prendre un cami nou, un que ella denomina com «informacional», o la cooperaci6
entre treballadors qualificats i ordinadors de tal manera que augmente la productivitat d’amb-
dos. El treball de Zuboff emfatitza la complementarietat de les capacitats humanes i dels ordi-
nadors. Mentre els humans son millors tractant situacions inesperades i responent a la nove-
tat, els ordinadors poden organitzar la gran quantitat de dades que es requereixen en la
produccié moderna. Una complementareitat similar esta en marxa en I’educacio: el professor
gestiona un procés de comunicacié complex i impredictible de la classe, mentre que les dades
es gestionen en els Ilibres de text (i ara també pels ordinadors).

El punt de vista de Zuboff contrasta fortament amb el determinisme tecnologic, aixo és,
la creenca que les innovacions causen models Gnics de canvi social. El punt de vista determi-
nista esta sent cada vegada meés criticat en els estudis sobre tecnologia per les explicacions
socials del desenvolupament tecnologic (Pinch, Hughes, i Bijker, 1989). Ara creiem que les
innovacions se’'ns presenten a nosaltres com una eleccid no com una destinacio. De fet, |’ordi-
nador és el menys probable dels candidats per a una filosofia determinista de la tecnologia.
Ha sofert tal quantitat de canvis recentment que podem penetrar facilment el vel per a veure
la dimensi6 social del seu desenvolupament. Tornaré més tard sobre aquesta questio.

Les aportacions de la literatura sobre negocis no sempre son directament rellevants per a
les universitats, pero I’emfasi de Zuboff i uns altres sobre |'eleccid és encertat.
Desafortunadament, no obstant aixo, I’ensenyament superior no ha assimilat el missatge. Molts
rectors continuen venent el discurs sobre la inevitabilitat de la computeritzacié com si la sola
existencia de tals maquines assentaren clarament el pla de reforma sense ambigiiitats. | enca-
ra hi ha una enorme oposicié del professorat sobre les suposades conseqiiencies dels nous
mitjans, com si el seu impacte estigués predeterminat.

La tecnologia educacional no determinara si I’ensenyament sera automatitzat o
informacional. Al contrari, I'estrategia del poder de la comunitat educacional guiara el des-
envolupament futur de la tecnologia. | és per aquesta precisament pel que és tan important
que s’incloga a una amplia gamma d’actors en el desenvolupament tecnologic. Els estudiants
i els professors posen damunt de la taula unes quantes consideracions en les quals s’inclou el
desig de crear eines que donen suport a la interaccié humana, un desig que sempre s’ha
manifestat a si mateix de forma radical en la primera evolucié de I'ordinador. Resistir a la
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tendeéncia de "automatitzacié en I'educacié no consisteix simplement en caure a un senti-
mentalisme antiquat. Per contra és una qtiestié de dos projectes diferents amb dues bases
institucionals distintes. Oposant-se al model cada vegada més influent de la produccio, la
universitat d’avui representa un model «urba» de modernitzaci6 juntament amb la seva cor-
responent linia de desenvolupament tecnologic, que privilegia la comunicacié humana.

La qiiestio de la tecnologia per a I’educacié a distancia

éPer que existeix un desacord tan profund sobre el futur de I’educacié online? Crec que
existeixen dues raons lligades estretament. Primer, la font de la innovaci6 ha canviat des del
professorat a I’administracio i segon, la naturalesa de la innovacié ha canviat també de la
comunicacid textual a la programacié educativa en video. En tot el que segueix, intentaré
explicar el nexe entre els actors i les seves preferéncies en el disseny tecnologic.

Quan el professorat era el promotor solitari de la nova tecnologia per a I'educacié a dis-
tancia, el seu objectiu primer era I’exit pedagogic. Tenien pocs recursos i es basaven en tecno-
logies barates com el correu electronic. Es van comprometre per la seva vocacié com a mes-
tres, el seu compromis era trobar noves formes atractives de transmetre coneixement i cultura.
Els seus principals aliats van ser els estudiants interessats en jugar amb els ordinadors i ocasi-
onalment companyies desitjoses de donar equips. Va ser un mén d’experiments i temptatives,
on el que es jugava era poc i les expectatives a curt termini, baixes.

L'actual fase dominada per I’administracio en I’educacié a distancia és molt diferent. Ara
tot es basa en |'eficiencia, i en el fons, en el diners. I hi ha molt per apropar-se a I’alta tecno-
logia en I'educacio encara que no per a un Departament de Frances. Moltes sumes de diners
estan implicades en la compra de xarxes sofisticades. Les corporacions son jugadors princi-
pals i troben una audiéncia predisposta per a les tecnologies més cares entre els administra-
dors. Avui es suposa que les grans inversions en tecnologia es fan a costa de |'estalvi d’edificis
i en els salaris de dema, encara que els detalls segueixen borrosos. Els objectius pedagogics es
posterguen davant del prestigi i la comptabilitat. El professorat i els estudiants no son aliats,
sind obstacles que cal eliminar per I'inevitable impetu del progreés.

El canvi des de la innovaci6 pel professorat a la innovaci6 per I’administraci6 és més que
un canvi entre actors i els seus aliats. Es també un canvi en el que podria denominar-se com de
filosofia espontania de la tecnologia. Amb aixo vull dir que els administradors tenen tipica-
ment una visi6 diferent de la tecnologia i del que pot aconseguir, de la que té el professorat.

Potser aix0 es deu a la influéncia de les corporacions. Els venedors tenen la capacitat de
fer-se escoltar pels administradors i el professorat no; usen el seu accés per a vendre no nomeés
maquinaria siné també la distincié contingut-procés que déna plausibilitat a la seva afirma-
ci6 que ells son capagos de revolucionar una cosa anomenada «imparticié de I’ensenyament»
sense prestar massa atenci6 al professorat. Referent a aixo, el professorat ja sap com ensenyar
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i la tecnologia esta alli per a «impartir» online |a ja existent experiencia de la classe. Des de les
bases d’aquesta doctrina dubtosa, sembla natural suggerir que les noves eines van a usar-se
simplement per a reproduir I’experiéncia de classe, o millor encara, per a automatizar i empa-
quetar els seus elements.

El proposit de reproduir o automatizar la classe encoratja directament la preferéncia pel
video, el qual sembla oferir I’equivalent més proxim i és molt entretingut. No estem parlant de
caps parlants en les transmissions educatives de la televisio siné d’un nou tipus de curs de
video en I’ordinador amb presentacions molt més elaborades. Si els administradors volen aixo,
pot ser que compren eines molt cares, amb I'esperanca que el professorat simplement les
prenga i les use. Aixo és ingenu: en el mén empresarial, entrenar els empleats per a usar equip
nou sovint és més car que la maquinaria en si mateixa. Pero de fet les universitats no estan
molt ansioses per fer despeses enormes a fi d’adaptar i entrenar, i que, en general, acompa-
nyen |'adquisicio de sistemes d’ordinadors nous i complexos com en el mon empresarial. Sembla
que hi ha una perversa fascinacié amb les inversions de capital.

El professorat, quan de fet s’implica amb la nova tecnologia educativa, sent immediata-
ment que no esta madura, que |’electronica no esta «alli» encara llesta per a usar-se. En |'ex-
periencia real de I'educacio online, la tecnologia no és una cosa predefinida en absolut, sind
un entorn, un espai buit que el professorat ha d’habitar i fer viure. Tenen més aviat una relacio
artesanal abans que una estratégia de desenvolupament. Intenten donar-li un toc personal i
esbrinar com animar-la, projectar la seua «veu» en ella. En fer-ho actuen dintre d'una antiga
tradici6 que assigna I’educacio a les relacions humanes abans que a les maquines.

La diferencia es reflecteix en les diferents émfasis en que es déna la tecnologia. Mentre
que seria magnific ser un professor «figura» en una classe virtual automatitzada, la majoria
del professorat no aspira a aquest elevat estatus. El video en directe amb els seus aparells
complicats i intimidants, mostra poc atractiu tant per a professors com estudiants. Per des-
comptat que aixo podria canviar quan un accés d’alta velocitat en Internet siga el normal,
pero estem a molts anys d’aconseguir tal cosa en un campus i molts més a casa. Les capacitats
grafiques dels ordinadors es comparen millor amb els Ilibres de text que amb les classes, sén
ajudes abans que substituts per a I’ensenyament.

Encara que ni la videoconferéncia ni I’aprenentatge automatic han aconseguit populari-
tat entre el professorat, hi ha una llarga historia d’entusiasme entre almenys un petit grup
d’ells, per les aplicacions de text interactives tals com I’experiment del WBSI descrit abans.
Aquestes experiencies es retrotrauen a un moment en que no existien alternatives més elabo-
rades: s’assumeix ampliament que la introduccié d’imatges i so fa els acostaments anteriors
obsolets. Perd potser aixo siga un error. Els Gltims equips no sempre son els millors per a la
tasca. ¢Podria ser que les nostres primeres experiéncies amb la conferéncia per ordinador no
només estigueren constrenyides per I’equip primitiu disponible en aquest moment sin6 que a
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més estigués revelant alguna cosa important sobre I’educacio electronica? Crec que aquest és
el cas. Fins i tot després d’aquests anys les atractives experiéncies pedagogiques online enca-
ra requereixen interaccié humana, i en la seva major part continuen basades en el text.

Perd aquesta és la qlestio: les aplicacions interactives basades en text manquen de |’atrac-
tiu de les alternatives de video i no poden prometre I'automatitzacié ni tampoc es poden
empaquetar i vendre. No compleixen la fantasia d’un control central total sobre un sistema
flexible, disseminat, que desafia les limitacions espacials i temporals. Per contra, requereixen
molt treball i probablement no reduiran massa els costos. Per aixo la falta d’interes d’admi-
nistradors i corporacions i el gradual eclipsi d’aquestes opcions tecnologiques en les discussi-
ons publiques (si no en el campus mateix) a favor d’unes altres molt més cares. Pero a diferen-
cia de les alternatives resultants, els sistemes basats en textos interactius de fet compleixen els
objectius legitimament pedagogics que el professorat pot reconeixer i respectar. Hi ha bones
Yaons per a aixo.

Parlar i escriure

Les tecnologies no només son mers mitjans per a aconseguir finalitats, també modelen
mons. iQuina classe de mon esta implicat en la comunicacié online? El fet basic sobre les
xarxes d’ordinadors és la falta de banda ampla. Fins i tot amb els actuals avancos, estem lluny
de ser capacos de reproduir |'experiéncia de la proximitat humana en I’espai. Per descomptat
és dificil imaginar en que consistiria tal cosa. ¢Quina classe de xarxa faria possible topar-se
amb algl en passar i fer-se amic, tenir una discussi6 acalorada després de |'hora de classe,
atrapar la mirada del professor i intercanviar una mirada instantania en la qual I’avorriment o
I’atenci6 s’expresse tacitament?

D’altra banda, tenim un bon metode ben establert per a comunicar-nos en un de banda
ampla estret. Es diu escriure. | tenim una amplia experiéncia per a superar les limitacions de
de banda ampla. Per tant escriure no és un pobre substitut per a la presencia fisica la parla
sind un mitja distint i fonamental d’expressié amb les seves propietats i potencialitats propi-
es. Sabem com presentar-nos a nosaltres mateixos a persones per mitja de la correspondencia
escrita. Tampoc és més dur escriure sobre idees que parlar sobre elles, molta gent pot formu-
lar idees dificils més facilment per escrit que de paraula, davant d'una audiencia.

Aquestes consideracions sobre el fet d’escriure son la clau de I’educacié online. Aquest
entorn és essencialment un espai per a la interaccio escrita. Aquest és el seu limit pero també
el seu potencial. Les xarxes electroniques hauran de ser considerades per les institucions edu-
catives amb aquesta idea en ment, i no tornar-les en maquines automatiques d’ensenyament
0 en copies pobres de la classe presencial, la qual no poden reproduir adequadament.

Mentre que I’escriptura interactiva és un mitja basic d’expressio en les xarxes, en els anys
recents hem apres a ressaltar I’experiéncia de la xarxa amb so i imatge. Aquestes potenciaci-
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ons es desenvoluparan gradualment i potser algun dia canvien la naturalesa de I'educacio
online. Pero durant molts dels propers anys, I’escriptura continuara sent el mitja basic per a
I’expressio online, I'esquelet al voltant de com altres tecnologies i experiencies deuen ser
organitzades per a construir un entorn educatiu viable.

On vulga que I'educacié tinga lloc, el mitja basic deu distingir-se curosament de les
potenciacions i de les seves funcions distribuides correctament. La parla és el mitja basic en la
classe, suplementada amb laboratoris, pel-licules, diapositives, Ilibres de textos, demostraci-
ons d’ordinador, etc. S6n possibles potenciacions similars en el mitja escrit amb els ordina-
dors. Pero confondre el mitja amb les potenciacions accessories duu a I’absurd pedagogic de
I’educaci6 sense mestres. Reemplacar la interacci6 escrita online amb les potenciacions no té
meés sentit que reemplacar el professor en les classes presencials amb laboratoris, pel9licules,
diapositives, llibres de text i demostracions d’ordinador. Aixo es va intentar sense exit amb la
televisi6 educativa i la instruccié ajudada per ordinador.

éQue significa tot aix0 aplicat a I'ambicid de substituir els campus amb universitats vir-
tuals? L'educacid online esta trobant lentament el seu lloc en I'educacié dels campus per les
seves propietats Uniques. Els grans mercats per a I’ensenyament a distancia van a emergir
sens dubte, i aix0 sera una benediccid per als estudiants que no poden assistir les classes en el
campus. Aquesta tendencia té importants conseqiiencies no només per als adults que treba-
llen en els paisos avancats sin també per als residents en arees rurals de paisos més pobres.
Pero si I’educacio superior es deslliga de la universitat tradicional i dels seus valors, la bene-
diccio es convertira en desastre. La millor manera de mantenir la connexio és per mitja d’asse-
gurar que I’educacio a distancia no és «impartida» només per CD Roms sind per professors
vius, completament qualificats i interessats en fer-lo online.

Els materials empaquetats serviran per a reemplacar la classe magistral i els Ilibres de
textos, no al professor. La interaccié amb el professor continuara sent I’eix de |’educacié, no
importa per quin mitja. | per descomptat per a la majoria de la gent aquesta interacci6 conti-
nuara tenint lloc en el campus si és que tenen mitjans i mobilitat per a anar al centre.

De la desprofessionalitzacio a la desqualificacio

L'educacié superior té un pressupost de 200 mil milions de dolars i empra i atén molts
milions de persones. El model del futur de I’educacié és el model de la nostra societat i cada
vegada més és el corporatiu, abans que el professional, el qual preval. L’erosi6 de I’estatus tra-
dicional del professorat continua en marxa en les institucions que atenen els adults, ara la meitat
dels estudiants superiors. Fins i tot les universitats més velles que ensenyen ara una decreixent
fraccié d’estudiants, empren més i més professors de temps parcial, buscant la «flexibilitat». |
s’esta fent cada vegada més dificil resistir els arguments en contra de la titularitat que creen
conviccio entre el public sind en la majoria dels membres de la comunitat universitaria.
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Aixo explica per que hi ha tanta resisténcia entre el professorat a la nova tecnologia. El
professorat detecta una continuitat entre I’entusiasme de I’administracio per reduir costos a
costa dels papers i valors de I’educacié tradicional. Entre 1970 i 1995, el nombre de professorat
titular es va incrementar en una meitat mentre que en el mateix periode el nombre dels pro-
fessors de temps parcial va créixer dues vegades i mitja. Si la tendeéncia continua, els parcials
superaran els titulars en tres anys. En les universitats populars, els professors a temps parcial
son ja majoria.

La preocupant tendencia és paral-lela al creixement de la poblacio estudiantil no tradici-
onal o estudiants que tornen, els quals ara constitueixen la majoria dels estudiants superiors.
Aquests estudiants requereixen diferents horaris que els tradicionals, els quals estan associats
al professorat. En gran mesura per aixo, I’educacié d’adults s’ha desenvolupat fora dels de-
partaments academics tradicionals i es sotmet sota estricte control administratiu. Com a re-
sultat, ha emergit un enorme sistema educatiu superior paral-lel en el qual el professorat té
poc estatus i poc poder. Ja que atén estudiants adults -precisament els estudiants més proba-
bles per a estar a favor de I’educacié a distancia- aquest sistema paral-lel té ma lliure per a
experimentar, fins i tot encara que les universitats tradicionals es resistisquen.

Aquestes tendencies marquen un precedent per a les estrategies de I’administracio la
qual, molts temen, s’esta movent des de |la desprofessionalitzacio i la desqualificacio. La subs-
tituci6 de titulars per professorat a temps parcial simplement és I'acte primer d’un pla per a
substituir el professorat com a tal per CD Roms. S’esta venent un nou model economic d’edu-
cacio sota la disfressa d’un nou model tecnologic. Aquest és el cami cap al qual David Noble
anomena «expenedors digitals de titols». Es pot entendre que aquesta no és una ruta que el
professorat vulga prendre.

La qlesti6 de I'educacid tecnologica deu ser per tant estructurada en un context més
ampli perque primariament no és una qiiestié tecnologica. Reflecteix les relacions canviants
entre I'administracio i el professionalisme, la qual cosa implica qiliestions com models de pro-
fessio, estandarditzacio, qualitat i control. La solucié d’aquestes giiestions i I’evolucio de la
tecnologia educativa van de la ma. Existeix una enorme temptacié de pensar la tecnologia
com una eina administrativa per a centralitzar la universitat. | si el professorat no va amb
compte, alguna cosa aixi ocorrera realment en I’entorn confus creat pel canvi tecnologic. Una
vegada que ocdrrega, les decisions erronies es fossilitzaran en la tecnologia i sera dificil can-
viar-les.

La visi6 global

L'argument que es presenta aqui contrasta agudament amb el determinisme tecnologic,
és a dir, amb la creenca que les innovacions causen un unic model de canvi social. Ara creiem
que les innovacions se’ns presenten amb una eleccié no amb una destinacié. L’ordinador és
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un exemple d’aixo certament. No fa molt, es creia que els ordinadors eren sistemes de calcul i
d’emmagatzematge d’informacio i les seves aplicacions en altres camps ocasionalment sem-
blaven irrellevants o una perdua de temps. Per descomptat I’ordinador apareixia com el veri-
table emblema de I’experiment modern pel control total racional.

En la mateixa mesura que els pensadors socials temien o anticipaven una societat auto-
matitzada, odiaven o admiraven I'ordinador. Mentre els tecnocrates saludaven el poder de
I’ordinador per a aconseguir que la vida social fos transparent i controlable, els humanistes
anticipaven la dominacio de I’'home per la maquina. El 1962, Heidegger va oferir el tipic punt
de vista pessimista. Explicava la diferéncia entre el llenguatge i el fet de dir com la diferéncia
entre revelar el mén en mostrar i apuntar, i el llenguatge com un mer signe, transmetent un
missatge, un fragment d’informacio ja constituida. La perfecci6 de la parla és la poesia la qual
obre el llenguatge a I’ésser. La perfeccio del signe és la no ambigua posicié d’un interruptor,
ences o apagat, com en el codi Morse o la memoria d’un ordinador.

Heidegger escriu:

«La construccid i efectivitat dels super-ordinadors descansa en la base de principis
tecnocalculatius d’aquesta transformacio del llenguatge, convertint a aquest com missatge i
com simple productor de signes. El punt decisiu en la nostra reflexio és que les possibilitats
tecniques de la maquina prescriuen com pot i deu ser el llenguatge. El tipus i estil del llen-
guatge es determina d’acord a la possibilitat tecnica de la produccié formal de signes, una
producci6 que consisteix en |’execuci6 d’una seqiiéncia continua de decisions de tipus si i no
alamajor velocitat possible.... La forma del llenguatge es determina per la tecnica» (Heidegger,
1990: 39-40).

| Heidegger segueix anunciant la fi de I'Home per I'impacte de |'ordinador.

Tot aixo fa divertit llegir els fildsofs, pero és alhora vergonyosament allunyat de la reali-
tat. ¢Que li ha passat de fet al Ilenguatge en aquest mon cada vegada més dominat pels
ordinadors? ¢S’ha reificat de fet en un discurs tecnics expurgat del significat huma? Al con-
trari, Internet duu ara una considerable manera de «dir», del llenguatge usat per a expressar,
tal com sempre ha ocorregut en el passat. Per descomptat, pot ser que no ens interesse massa
parlar online, perd aixo és altra historia. El mer fet d’aquest cas és que les reflexions
«posthumanistes» sobre I’ordinador es van equivocar. No només es van equivocar en pronos-
ticar la transformacio de I’ordinador en un mitja de comunicacio sin6 que a més van tancar tal
possibilitat per raons essencials.

Fou el 1980 quan la comunicacié electronica va explotar primer a Franca on el sistema
Minitel va atreure rapidament milions d’usuaris i despreés, aviat després, en la Internet. Foren
principalment no professionals (o professionals no relacionats amb el disseny i la gesti6 dels
sistemes) els qui van ser pioners en tals usos inesperats de les tecnologies electroniques. | van
tenir exit perque la gent comuna va voler que els ordinadors serviren als seus fins personals i
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no nomes a les funcions oficials emfatitzades pels experts. En el procés refutaren les assump-
cions deterministes ampliament esteses sobre les implicacions de la racionalitzaci6 dels ordi-
nadors i van revelar el seu potencial comunicatiu.

Minitel va ser la primera de les xarxes de gran escala d’ordinadors. La telefonica francesa
va distribuir sis milions de terminals connectats a una xarxa preparada de commutadors a la
qual els servidors es podien connectar facilment. Aquesta va ser una anticipacié nacional del
que Internet es convertiria a escala global. El sistema va ser dissenyat pels tecnocrates de la
companyia telefonica que la van concebre com un mitja de modernitzar la societat francesa,
per mitja de millorar I'accés a les fonts d’informacié. La comunicacié humana per xarxes d’or-
dinador no va ser originalment inclosa en el seu disseny ni es va esmentar en els primers
documents, estava bastant baix en el llistat de prioritats funcionals. Com a conseqiiencia, el
disseny de maquinaria i programes estaven derivats en contra la comunicacié humana, enca-
ra que tecnicament no era impossible. Molt aviat els intrusos van obrir la xarxa a la comunica-
cié humana, la qual es va convertir aviat en una de les seves funcionalitats centrals (Feenberg,
1995: cap. 7).

Perd iCom de significatives son aquestes transformacions des d’un punt de vista filoso-
fic? iNo és en el fons una «racionalitat de mercat» que respon a motivacions comercials?
Després de tot, la majoria de les comunicacions suportades pel sistema de Minitel, tal com les
d’Internet no son significatives publicament. Pero apliquem el cas al camp universitari i la
quiestio es clarifica. Imaginem que el rector promulgués una nova regla prohibint totes les
converses no oficials en el campus. Aix0 es percebria segurament, com antidemocratic, sens
dubte, com un totalitarisme clarissim. | per que? Per dues raons: primer, perque aixo reduiria
les complexes vides de les persones a simples funcions que serveixen dintre d’una institucié
especifica i segon, perque faria gairebé impossible I'articulacié de problemes estructurals
fonamentals i de queixes que durien al canvi de la institucid. Aixo és exactament el que faria
un sistema automatic online.

L’analogia il-lumina el cas de Minitel. El desdoblament de I’espai real social per I’espai
virtual de les xarxes d’ordinadors obre noves possibilitats comunicatives, tant oficials com no
oficials, per a tot el mén. Limitar la interaccié a un subconjunt oficial, com les comunicacions
governamentals i de negocis, té implicacions antidemocratiques online tant com les tindria
en el campus. Afortunadament, tals limits no han estat imposats.

En el cas similar d’Internet, el que es juga esta bastant més enlla del que ocorre en I’exemple
de Minitel. Les organitzacions de gran escala poden globalitzar-se avui en dia en Internet
sense restriccions, mentre que si s’hagueren introduit obstacles a la comunicacié humana en
les xarxes d’ordinadors, s’hagués previngut una globalitzacié de la critica similar per part
dels ciutadans comuns. Esdeveniments tals com la protesta enfront de I'Organitzacié Mundial
del Comerc¢ hagueren estat molt menys probables en un entorn on els negocis fossin més cos-
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mopolites mentre que els ciutadans fossin encara provincians en les seves actituds i contactes.
Aix0 no significa, per descomptat dir que Internet causa o determina alguna cosa en particu-
lar en qualsevol dels costats de la batalla que va océrrer a Seattle i a Washington. Pero I’exclu-
si6 de la comunicacié humana corrent d’Internet, hagués tingut sens dubte conseqiiéncies.

Quiestions com els drets i la igualtat estan implicats en politica d'una tecnologia que emfa-
titza la comunicacio. La falta d’igualtat resulta també del control i la limitacio de les oportunitats
per a comunicar. Qualsevol politica que permet I’accés public a la informacié d’interes public i
facilita la comunicacio no controlada, té un caracter igualitari. Podem també aprendre de Minitel
i d’Internet que no sén només les minories els drets de les quals estan en perill avui en dia.
L'estructura democratica de totes les nostres vides no és tan sequra que la puguem donar per
feta. Esta sota una constant negociacié a mesura que canvia la tecnologia.

Avui ens enfrontem amb dues direccions molt distintes per al desenvolupament de les
societats democratiques; una d’elles defineix la ciutadania en termes de la funcié que els
individus serveixen en sistemes tals com les eleccions, mercats, administracions i escoles, mentre
que una altra la concep en termes dels individus com posseidors d’una gamma de potencia-
litats que sobrepassen qualsevol realitzacié funcional concreta. La primera defineix la moder-
nitat tal com la coneixem. La tendencia d’aquesta modernitat és reemplacar la comunicacié
humana sempre que siga possible per sistemes tecnics i burocratics els quals augmenten el
poder d’uns pocs en nom de |’eficiencia.

La segona panoramica manté la possibilitat d’'una modernitat alternativa, adonant dels
potencials humans que s’ignoren o es suprimeixen en la societat actual. Moltes d’aquestes
potencialitats son especificament comunicatives i depenen de les mateixes practiques en vies
d’eliminacio per la modernitat avancada, dintre de la seva forma actual. Més encara, aques-
tes potencialitats només es poden expressar en si mateixes en un entorn obert
comunicativament.

Aquest és el context en que cal avaluar I'obertura de les xarxes pels usuaris, cap a aplica-
cions comunicatives innovadores. Savis després dels fets, mirem la historia de I’ordinador
amb la certesa que sempre estara per a facilitar els contactes humans i ara ens queixem per-
que no fa el seu treball també com degués. Si «seguim e Is actors» tal com demana Bruno
Latour, descobrim un quadre molt distint, en el qual s’inventaren les xarxes com llocs per a
trobades humanes. Aquest procés encara no s’ha completat i implicara a usuaris, liders en els
negocis, i a tecnocrates de programacio i d’ordinadors durant els proxims anys.

Fa vint anys, pocs van imaginar que oferiria el futur per a aplicacions aparentment trivi-
als com el correu electronic. Perd avui sembla clar que I'ordinador pot ser un mitja vital de
comunicacié i no només un sistema de calcul i emmagatzematge de la informacié. La seva
definicio ha canviat en una adreca determinada pel procés social. | la historia no s’ha acabat.
L'ordinador no és un producte encara acabat. Encara esta en un estat fluid, la seva evolucid
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subjecta a un ampli espectre d’influéncies i demandes socials. Pero aquest fet també implica
que mentre depenem dels ordinadors, la mateixa definici6é de vida moderna es troba oberta.
Les universitats estan demostrant ser un dels més importants fronts en la lluita sobre el signi-
ficat de modernitat.

Qiiestions de meétode

Aquesta conferéncia ha intentat respondre a giiestions basiques sobre I'estat del debat
actual respecte a la tecnologia de I'educacio. En aquest sentit, s’han ofert una il-lustracié
d’una metodologia per a I'estudi de les preguntes sobre la modernitat i la tecnologia. Aquesta
metodologia a la qual denomine com constructivisme critic, pot ser resumida en els quatre
segiients principis d’investigacio.

I. No cal confondre la forma en que els grups socials pensen sobre la tecnologia amb la
mateixa tecnologia. Per exemple, la creenca que la computeritzacio serveix per a I’ efi-
ciéncia i I’automatitzacio ha estat refutada per les actuals disponibilitats d’aplicacions
comunicatives. Aquest aspecte té més a veure amb el que Heidegger va denominar
«pensament tecnologic», I'obsessiéo amb I’eficiencia pot mereixer critiques, pero no és
directament evident com tal critica té a veure amb la tecnologia d’avui. Aquesta con-
nexio mereix un estudi posterior.

2 . Les tecnologies no sén coses acabades sin processos fluids. Es particularment clar en
el cas de les noves tecnologies com els ordinadors. Es veritat que les tecnologies esta-
bilitzades poden semblar més fixes que fluides, pero fins i tot una maquina tan apa-
rentment solida com un refrigerador pot ser alterat i transformat per les demandes
socials, per exemple, demandes sobre I’eficiencia energetica o la protecci6 de I’0z0.
De tota manera, afirmar que |'ordinador determinara el futur és malentendre profun-
dament la naturalesa dels canvis tecnologics.

3. L’enfocament de I'estudi de la tecnologia ha de canviar-se des de les maquines i la seva
suposada neutralitat juntament amb la varietat d’usos que permeten, cap al procés de
disseny i a les diferents linies de desenvolupament que poden créixer des de la present
tecnologia sota les diferents influéncies socials. Com hem vist en el cas de I'educacid,
aquestes linies podran anar en direccions socials radicalment diferents sobre la base
d’equips que, encara tenint algunes diferéncies, tenen molts elements en comu. En la
majoria dels casos, I'impacte social és més aviat una qiiestio de la configuracio de la
panoplia de maquinaria i idees tecniques que la innovacio tecnicament significant.

4. El disseny de les tecnologies deu retrotreure’s als actors socials que la seva influéncia
les modela. La ideologia dels actors i la seva posici6 social governa la seva imaginacio i els
orienta cap a un o altre tipus de disseny. | perque els actors estan implicats no només com a
resultants sin6 en cada pas del desenvolupament, nosaltres també com a usuaris, deuriem ser
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capagos de remodelar les tecnologies que vam trobar al nostre voltant, a fi que s’ajusten
millor a les nostres necessitats. No s’admet el fatalisme.

Aquests principis suggereixen que malgrat I’exageracié constant, no hi ha una societat
de la informacié. Hi ha moltes possibles societats de la informaci6 i depén de nosaltres que
identifiquem la que esperarem habitar en el futur i treballar perqué puga existir.
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Introduccio

La cultura informatica o cibercultura generada per I'omnipreséncia de la informa-
cio, pels documents interactius interconnectats, per les telecomunicacions reciproques
i asincrones, es construeix i actualitza intra / entre grups i, es destaca per no tenir un
centre ni directriu fixos.

Les interconnexions, com que son neutres en el ciberespai, remeten a diferéncies
culturals que s’actualitzen en cada intercanvi i d’aquesta manera, les correlacions alli
generades van formant xarxes o «trames», en el sentit freirea, que en reorganitzar-se i
actualitzar-se amb finalitats especifiques ens duen a pensar aquest fet com allo que és
nou i universal, doncs incorpora tots els continguts connectats a les seves carregues
semantiques.

Es important fer notar que, al costat d’aquesta realitat dindmica i rica en connexi-
ons simboliques, coexisteixen 15 milions d’analfabets, 13% de la poblacid brasilera, se-
gons dades de I'Institut Brasiler de Geografia i Estadistica (IBGE). I, a nivell mundial,
encara romanen més de 875 milions de persones que no saben llegir ni escriure, amb un
alt percentatge de dones.

Aquesta situaci6é d’analfabetisme s’aguditza quan s’introdueixen les tecnologies
informatiques, que aprofundeixen la distancia que hi ha entre elles i I’educacié/forma-
cio de les persones, generant I’anomenada «bretxa digital». En aquest sentit, I'ONU va
fer, recentment, una crida per a la «Alfabetitzacio digital i “I’equilibri tecnologic». Per
mitja d’aquesta crida, busca impulsar I'aplicacié de les tecnologies de la informacid
com a instrument de progrés civil, economic i social, a través d’un repartiment més
solidari de la tecnologia

Som desafiats a respondre a aquesta crida amb una proposta d’alfabetitzacio com
a dret d’expressar la paraula i no acceptar-la com a regal dels paisos rics que assumei-
xen la idea “d’eradicar” I'analfabetisme com si fos una herba nociva que precisa ser
tallada.

*

Traduccid de Joan Pérez
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Pero, que fer per decantar aquestes problematiques, per exemple, a favor de I'Educacio
de Joves i Adults que van ser i estan sent privats de la seva possibilitat d’educar-se? Per a
desenvolupar la formacio dels educadors que treballen a favor dels exclosos a partir de I’ Alfa-
betitzacié com a dret innegable de tot ésser huma, s’aprofitaran tots els recursos possibles en
una proposta alternativa d’Educacid, presencial o online, que arribe a les diverses classes
socials, educadors i educands en aquest procés d’alfabetitzacio?.

Davant aquesta situacio, la formaci6 d’educadors de joves i adults, estrategies especifi-
ques de formacio, esta sent assumida, mitjancant acords governamentals o privats, per diver-
ses institucions amb tradici6 en I’area. Pero, cal considerar que encara és incipient enfront la
demanda creixent i a la realitat brasilera. Per tant, una de les finalitats de I’'Educaci6 online
d’Educadors de Joves i Adults, seria ajudar a superar aquesta situacié d’analfabetisme a Brasil
0 en paisos amb similars condicions i contribuir a una politica publica d’alfabetitzacié que
incloga formes més complexes de lectura i escriptura.

La preocupaci6 d’aquest treball per la formacié de I’educador per mitja de I’educacié a
distancia va més enlla de I’educador de joves i adults, implica a tots els educadors i educands.

Alfabetitzacio versus alfabetitzacié digital?

Paulo Freire, per ser un educador dialogic, estaria preocupat amb I’alfabetitzaci6 digi-
tal? Pensaria el seu Métode en I'era de la informatica i del «coneixement»? Una certesa es pot
tenir: Paulo Freire estimava escriure cartes: «Cartas a Guinée Bissau», «Quatro cartas aos ani-
madores e as animadoras culturais», «Professora sim, tia ndo: Cartas para quem ousa ensinar»,
«Cartas a Cristina, «Carta ao amigos Cipriano, Eloi, José e Neidoson», «Pedagogia da indignagdo:
cartas pedagogicas e outros escritos». Totes cartes inacabades ja que per a Freire escriure era
un acte politic en el qual comprometia els seus coneixements, la seva etica i amor.

Que hauria fet Paulo Freire amb un E-mail? En una de les seves obres ell fa referéncia a la
seva experiéncia amb Internet. Diu que la produccié social del llenguatge i d’instruments
tecnologics que acurten I’espai i el temps, amb els quals els éssers humans intervenen millor
en el mdn, anuncia el que sera la tecnologia.

“Fa poc temps el meu nét Alejandro Dowbor em va telefonar per a dir-me que en el seu
ordinador, connectat a Internet, “va caure” el missatge d’una estudiosa alemanya sol-licitant
la meva adreca. Sollicitud a la qual va atendre afegint el nombre del meu fax. Quinze minuts
després jo parlava amb la professora alemanya. Gracies a la tecnologia. Si la meva mare, que
va morir el 1978, hagués tornat a la terra a escoltar el meu dialeg amb Alejandro, no hauria
entes res.”™

La qliesti6 de la tecnologia per a I'alfabetitzacié d’adults, Paulo Freire (1994b:155) ja I'ha-
via abordat dels primers cercles de cultura realitzats en Pernambuco:

“Eram circulos que se formavam em associacdes beneficentes, em clubes de futebol, em
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sociedades de amigos de bairro, em igrejas. Os educadores se encarregavam de preparar o
terreno para a criacdo do circulo, visitavam o clube popular ou a igreja paroquial ou a sociedade
de amigos de bairro e falavam da idéia da possibilidade de um trabalho pedagdgico. Quando
aceita a proposta, se fazia boa divulgagdo na area, usando-se os recursos populares (...).
Criados dois. trés circulos, os educadores faziam um levantamento tematico entre os
participantes que era estudado por nds, em equipe, na sede do movimento. “Tratados” os
temas, se organizava com eles um programa a ser discutido com os participantes do circulo
(...). Prepardvamos os materiais para as discussdes tendo em vista os recursos de que
disptinhamos (...). Penso no que poderiamos fazer hoje com os recursos tecnoldgicos a nossa
disposicdo...”

Qliestions com aquesta ens permeten reflexionar i desenvolupar una proposta d’educa-
ci6 en xarxa digital per a formar educadors de joves i adults a America Llatina prenent com eix
els principis de I'’educaci6é popular freireana. Aixo, sense desconeixer, com ja afirmem, les
grans diferéncies que no només I'exclusi6 de la educacidé basica esta causant sind també la
tecnologia.

Aquest reconeixement parteix d’una sensibilitzaci6 i desmitificacio sobre I’accés i s de
la tecnologia, per a aixi entendre |'alfabetitzacié com un procés que s’inicia i desenvolupa
durant tota la vida de I'individu i el seu grup. Implica la progressiva incorporacié d’elements
més sofisticats de comunicacié generats en la cultura i maneres més complexes de lectura i
escriptura.

Aixi com la lectura i I'escriptura representen un avang tecnologic i, per tant, cultural -
amplificat i generalitzat a partir de la impremta- I’alfabetitzacio digital també es troba anco-
rada en un fet tecnologic i cultural. L'ds generalitzat de la xarxa de computadores i la cultura
creada entorn de la mateixa, crea relacions socials d’enorme impacte social, economic i poli-
tic a nivell local i global.

L'alfabetitzacio digital o letramento, en el context de |'educacio freireana, es refereix
tant al reconeixement de sabers basics, quant a I'aprenentatge de coneixements d’informati-
ca, operar computadores connectades en xarxa i la comprensi6 critica de la realitat. Aixi,
independentment de I’educacié o formacié inicial d’'una persona, es fa necessaria la com-
prensiod critica dels coneixements integrats en el moén digital.

L’habilitat per a usar, entendre i transformar informacié en multiples formats en una
extensa gamma de textos digitals, presentats per computadores, ens aproxima al concepte
d’alfabetitzacié digital. Aquest concepte va més enlla de simplement poder llegir; és signifi-
car I'acte de llegir, significar i entendre, és donar sentit. Es un acte de lectura i escriptura, de
cognici6 d’allo que es visualitza en la pantalla, d’allo que s’escolta en els arxius de so, del que
es percep en les simulacions o animacions, del que es construeix amb els altres en la recerca
de textos Gtils per a les activitats quotidianes.
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Si considerem que la produccio de la lectura i de I’escriptura és un procés social i historic,
I’nome contemporani realitzara aquesta practica creant noves competencies, necessaries per
a obtenir i expressar coneixements en forma oral o escrita. I, per a aixo necessita d’aquests
coneixements per a una comprensid dels textos i I's creatiu de la computadora i de les xar-
xes. Per aixo, alguns conceptes universals i practics del mén digital, igual que presenten una
certa homogeneitat, afavoreixen, en |'aspecte cultural, la integracié de grups locals entre si
mateixos i en la comunitat educativa virtual. Per exemple, certs sistemes operatius, els sim-
bols i icones utilitzades i les maneres d’intercanvi de textos son gairebé estandarditzats.

Es important destacar també, que els valors culturals d’'una comunitat educativa virtual
emergeixen de la produccié col-lectiva de la lectura i de I'escriptura en fer Us correcte del
correu electronic pero, principalment del seu repertori cultural que li permet interpel-lar els
altres, participar amb opinions i estudis en grups de discussio / decisi6 en Internet. Aquest fet
confereix identitat a un grup i de certa manera incideix en la construccié de la subjectivitat.

En possibilitar la socialitzacié d’una acumulacié d’experiéncies i mantenir alguns valors
universals admet un procés d’inter i transculturalitat en la producci6 del nou coneixement. La
produccié del coneixement en I’ambit d’Internet és construit per diverses visions de mon,
cultures i disciplines més enlla d’un referent cientific especific.

Pensar la construccio transcultural del coneixement en I’ambit d’Internet significa assu-
mir I’educacié intercultural com a possibilitat en aquest nou territori ja que concedeix una
dimensid especifica al subjecte, a les seves realitzacions i trajectories educatives que, al seu
torn, li confereixen una certa identitat i subjectivitat. Implica, també, pensar la construccio
del coneixement en la trama socio-historica dels processos culturals, en I’educacio intercultural
freireana on es troben algunes potencialitats de la transculturalitat a nivell de comunicacio,
dialeg, alteracié de si mateix i de I'altre en la recerca d’una educacié emancipadora de |’ésser
huma.

D’aquesta manera, la proposta de formacié d’educadors de joves i adults i d’educadors
en general, en I’esfera virtual, aprofita la naturalesa teorica i practica d’aquestes dimensions
mitjancant la investigacio de I'univers dels alumnes i professors com un camp fonamental de
construccid teorica que els permeta, a partir d’elles, indagar altres realitats i obtenir noves
construccions tedriques, o de lectura i escriptura.

La dimensid de socialitzacio del coneixement parteix de la idea de que “en una alfabetit-
zaci6 en la qual I’home, per no ser el seu pacient [del sistemal, el seu objecte, desenvolupe la
impaciéncia, la vivacitat, caracteristica dels estats de recerca, d’invencié, de reivindicaci6”.?

[, aixo, en I'esfera d’Internet, solament seria possible si els ciutadans pogueren usar i
entendre els processos per a crear missatges i distribuir-los, o siga, dir la seva paraula, “es-
criure el mon”. Aleshores si, les practiques d’alfabetitzacio digital proveirien el maxim de
benefici per a I'individu i la comunitat de joves i adults.
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Pel que fa a una qiiestio gnosiologica, que busca entendre el procés de creacio del conei-
xement en |’esfera digital, en el seu aspecte pluridimensional, cal plantejar-se el que és co-
neixer en aquest context, el que podem coneixer i el que implica coneixer el que es coneix.
Sense descuidar la particular relacié subjecte/objecte, o siga, qui i qué coneix, a través de
quines accions reals/virtuals del subjecte, quines de les seves accions sobre els objectes tridi-
mensionals |i permet coneixer.

Aquest coneixer esta “tramat” amb una qiiestio etica fonamental que és la democratitza-
ci6 de I’acceés a Internet i la permaneéncia dels educadors en el procés creatiu de coneixement.
Aixi, és impossible oblidar la dimensié metodologica de I'alfabetitzacié digital en el context
de I'educacié com acte politic, gnoseologic i estetic, que considera el subjecte en miltiples
relacions i en pluralitat de dimensions. Aixi, la planificacié pedagogica, en considerar aquests
elements assumeix la necessaria autonomia per al treball amb les persones.

La proposta educativa freireana en I’espai virtual

Tant en el Pla Nacional d’Alfabetitzacié del MEC - Ministeri d’Educacié i Cultura, Brasil-,
de 1963, com en el MOVA-SP, Brasil - Moviment d’Alfabetitzacio de Joves i Adults de la Ciutat
de Sdo Paulo, de 1989, liderats per Paulo Freire, van ser fonamentals dos principis per al des-
envolupament dels processos: la voluntat politica indispensable per a deixar succeir aquest
inedit viable que era I’alfabetitzacid critica i comencar el procés a partir dels “continguts” i
sabers dels alfabetitzands, donats i compartits en |'acte d’aprendre.

Constatat aixo, I’alfabetitzacié digital aci referida es compromet amb aquests principis.
Perd, sera possible treballar amb el Metode Paulo Freire en I’espai virtual? No obstant aixo
mancar d’una resposta per a aquesta qliestio, no podem deixar de considerar els principis de
I’educacio superior i aspectes fonamentals del Metode en aquesta nova esfera cultural, poten-
cialment alliberadors de les relacions humanes a partir de I'is dialogic de noves tecnologies
d’informacio i comunicacio.

Alguns principis i elements de la pedagogia freireana, destaquen especialment, per a
pensar com és que aquestes trobades en I’espai virtual es poden tornar educatives:

a) El Cercle de cultura sera |’espai d’aprenentatge i també la metodologia. Coordinat per
un professor que desafia el dialeg i convoca els alumnes a participar del debat en qliestio,
aquest cercle de cultura pot comptar amb fins vint-i-cinc alumnes. Es busca fer circular la
paraula i textos dels participants, s’arriba al tema generador o text que sera posteriorment
problematitzat. Durant el debat s’intenta desbenar, investigar, exposar situacions, practi-
ques, dinamiques i vivencies que possibiliten la construccié col-lectiva del coneixement de la
situacio en qiiestio. El Cercle indica una aturada “en moviment” per a la reflexid i I’accié” no
és simple efecte de mirall.

b) Amb el Métode Paulo Freire tots aprenen i ensenyen: per a ser una proposta per a
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ensenyar i aprendre en comuni6, la comunicacié i el dialeg son fonamentals en les relacions
establertes en Internet. En deixar interpenetrar els seus elements basics de confianca, humili-
tat, respecte, amor i esperanca, permet certa autonomia en el procés d’ensenyament/apre-
nentatge. L'émfasi d’aquest procés esta en que aprenem en relacié amb el mén i podem dir
que entrar en Internet implica la trobada amb els altres, perd molt més amb un mateix, en
qiiestionar la nostra autonomia tant per a aprendre com per a ensenyar. Aqui no hi ha un
detentor del saber i si una comunitat d’aprenentatge on tots aprenen / ensenyen i junts co-
neixen més. Les caracteristiques dels cursos online, propicien relacions diferenciades entre
I’ensenyament i I’aprenentatge, constituint el que Moacir Gadotti reconeix com “societat apre-
nent”.

c) La relacié educador/educant: s’estableix en la base del respecte, de I'etica i del reco-
neixement dels sabers d’ambdds. En aquesta relacid, la tasca de I’educador i de I'educand
sera protagonitzar I'autoria de la lectura i de I’escriptura en els mitjans de comunicacié. La
“lectura de mon”, ofereix estrategies per a descobrir criticament, codificar/descodificar i ex-
plorar el text préviament escrit i gravat en la memoria de I’ordinador, (el que ja possibilita
caracteritzar la competencia del docent per a aquest segle). La responsabilitat del professor
sera intervenir entre I’educand i la computadora, o siga la complexa xarxa informativa,
“problematitzant als educands el contingut que els mediatitza” mantenint el debat critic per
a evitar generar diletants de la xarxa.

d) La politicitat de I'acte educatiu: en entendre, avui, en el context global, que el poder
no es posseeix, que el poder s’exerceix, som conscients de les multiples interpenetracions que
sofreix la xarxa educativa. Pero, és aquesta xarxa, la qual va permetre als educadors exercir el
poder alliberador de la seva propia practica des que generat a partir de les activitats realitza-
des i conflictes/problemes assumits constituint una veritable practica de ciutadania.

Podem dir que la xarxa de computadores ofereixen al moviment educatiu la possibilitat
d’unié solidaria entre alumnes, comunitati “escola” i, és aquesta connexid la qual deixa visu-
alitzar la politicitat de les trobades educatives en I’esfera d’Internet. Aleshores, el que fa que
una xarxa siga poderosa és la intencid, la visid, una presa de posicié de qui produeix en ella.
L'Institut Paulo Freire, per exemple, per tenir una perspectiva de transformacié i de relacid
dialogics té condicions d’aprofitar aquesta tecnologia per a esdevindre una practica educati-
va diferenciada per la dimensié emancipadora que li confereix a les practiques educatives.

Sembla una utopia pero, al mateix temps que tot ocorre molt rapid en els nostres dies i el
mon esta cada vegada menor, aquells que tenen la informacié també formen un grup petit en
aquest “capitalisme mixuruca”, (insignificant) com deia Paulo Freire. I, tota vegada que les
minories alternatives som cada vegada majors, aquesta és la gran possibilitat al costat de les
xarxes solidaries, també en el mon digital.
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Aquest principi de politicitat implica la formacio de I’alfabetitzador / educador en I'ls
critic d’elements més sofisticats de la comunicacio. En el context freirea les competencies do-
cents son les de la lectura i de I’escriptura, aixi com, saber enfrontar els fets quotidians, com-
plexos, conjuntament mitjancant la comunicacié humana, utilitzant per a aixo I’escriptura, el
dialeg i la comunicacid en xarxes telematiques. S’entén que aquest treball és a favor de I'alfa-
betitzacio conceptual i politica on la qliesti6 és desbenar, desarmar i recrear actes de lectura
i escriptura complexos a partir de I’estranyament d’allo que és obvi.

i) L'educador, Esser de relacions i la dialogicitat de I'acte educatiu sén elements indisso-
ciables: el dialeg és “la trobada dels homes mediatitzats pel mén per a donar un nom al mén.*
L’home segons Freire és un “ésser de relacions”, “connectiu” el que distingeix el seu procés
d’educacio dialogica.

En la seva dimensi6 antropologica, podem dir que I'educacié és “comunicacio, és dialeg,
ja que no és transferencia de saber, i si una trobada de subjectes interlocutors, que busquen la
significacid dels significats.>

Des d’aquesta perspectiva, I’accié de I’educador, en el seu intent de “ser més”, busca
I'inedit viable. El concepte “inedit viable”, va ser encunyat per Paulo Freire, “és en realitat una
cosa inedita, encara no clarament coneguda i viscuda, pero sentida i quan es torna un “per-
cebut destacat” pels qui pensen utopicament, aquests saben aleshores que el problema no és
més que un somni, que es pot tornar realitat”.® Quan percebem que en la realitat existeixen
possibilitats de construir alternatives que no teniem observades fins eixe moment, que estan
sense estrenar, pero que son viables, o siga, existeixen les condicions materials per a ser rea-
litzades, cal realitzar-les. Es tracta d’una qliestio etica i politica si es vol produir una educacio
critica. Aixi, les accions en I’espai virtual es tornen rellevants quan es possibilita als subjectes,
en aquesta realitzaci6 de I'inedit viable, “ser més” i per tant, el desenvolupament dels nivells
de consciencia de la realitat. Paulo Freire va a dir que el veritable subjecte és aquell que vol ser
i, aquest concepte de “inedit viable” també ens aproxima al de virtualitat.

La virtualitzacio es presenta com un moviment “d’esdevenir altre” i expressa una recerca
per la humanitzacié. La dialéctica del real/actual en una dimensié diferent expressa I’ésser i
estar en el nou mén inventat per la cultura.

El procés de comprensi6 d’aquesta realitat, tal vegada s’enriqueix amb els tres moments
proposats per Paulo Freire: a) Consciéncia semi-intransitiva, caracteritzada per centralitzar-
se entorn de les formes vegetatives de vida on els subjectes es troben “adherits” a la realitat
objectiva, “immersos” en ella, depenents i sotmesos. Els impedeix un abordatge critic de la
realitat; b) Consciéncia transitiva ingénua, el subjecte fa una interpretacié simple dels pro-
blemes, amplia el seu poder d’interpretar la realitat, trenca el silenci en relacid al seu context.
Ell percep els fenomens pero no sap col-locar-se a una certa distancia per a analitzar-los i la
seva paraula pronunciada és manipulada per uns altres i; ¢) La consciéncia transitiva critica,
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mitjancant la qual el subjecte aconsegueix descolar certes raons que expliquen la manera com
“estan sent” els homes en el mon. Entén que allo real és un procés en constant construccio, per
tant, la realitat no és alguna cosa que se’ns déna d’una vegada per sempre ni pot ser definida
des de les categories d’aquells que tenen el poder socioecondmic. En aquest procés, I'educa-
dor-educand, els subjectes socials, amb les seves accions i projectes, contribueixen a la refle-
Xxio creativa a partir de la curiositat epistemologica que és inquieta, dialogica i creadora.

Aquest procés “d’estar sent” i el permanent “esdevenir” introdueixen, en aquesta pro-
posta educativa, un altre concepte, I'educacié com a possibilitat: aquest concepte es sustenta
en una utopia general, concebuda com I'anticipacié d’una societat millor de la present, de
respecte mutu, autonomia i solidaritat. A diferéncia d’una educaci6 utilitaria que té per fina-
litat la qualitat total, I'eficiencia, eficacia per se i com a base el gran negoci. En aquesta
coexistencia, la cooperacio, comuni6, comunicacio, relacié dialectica, béns culturals, infor-
macid, tecnica, diversitat, autonomia, solidaritat, Ilibertat i consciéncia humana es desta-
quen en la proposta freireana d’una xarxa solidaria d’educacio.

Entenem que les relacions socials es donen per correlacions de forca, que estan en perma-
nent moviment i el subjecte en procés de construccio. Aixi, saber-nos inacabats i en perma-
nent esdevenir designen el fet de venir a ésser, que esta en continu moviment, el que es con-
verteix en allo nou. La comunicacio, el dialeg i la trobada es dona entre els subjectes que
arriben amb les seves preguntes més que amb les seves certeses, la qual cosa delimita un espai
cultural, presencial/virtual, per a deixar esdevenir I’educacid en aquest sentit de possibilitat.

Aquest fet de saber-nos inacabats, en permanent procés de construccié de la nostra hu-
manitat, compromet la rigorositati I’amorositat de I’acte educatiu i ens sensibilitza per a una
educacio com a art. Per aixo, en I’educacio alliberadora esta present la cosa ludica, la curiosi-
tat epistemologica per a treballar les situacions limit, les simulacions, els multiples llenguat-
ges, la historicitat, la diversitat i I’lharmonia grafic/forma en la presentacié de la informacio
digitalitzada.

L’actualitat del Metode Paulo Freire, en el context de la seva proposta pedagogica, per a
I’espai virtual, ofereix elements i conceptes, dispositius que permeten pensar-lo en I’'era de la
informaci6 i de la comunicacié quan procés gnosiologic i antropologic. Investigacions del
grup de educomunicadors d’America Llatina han demostrat, també, que els estudis sobre
educacio i comunicacio, en aquesta regio, es teixeixen entorn de la pedagogia de Paulo Freire.

La dimensi6 del Metode i les estrategies per a desenvolupar el projecte de formacio d’edu-
cadors per mitja d’Internet, permet realitzar la lectura de mén en xarxa i obtenir el tema o
context generador per a la tematitzaci6 i problematitzacio, sent que la diferéncia, alteritat i
actualitzaci6 d’aquests educadors possibiliten I’acci6 transformadora de la propia practica.

Reconeixer els moments del Metode, pensats per a aquesta esfera virtual, pot ajudar per
a aquesta reflexio:
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I. Lectura de mon en xarxa presencial i virtual: “La lectura del mén precedeix la lectura de
la paraula, per aquest motiu la posterior lectura d’aquesta no puga prescindir de la continu-
itat de la lectura d’aquell”” Les estrategies possibles de lectura del mon en xarxa, en el context
d’Internet, tenen com a base la comunicacié i el dialeg ja que es reconeix el quotidia de cada
educand en la parla, en I’escriptura i en la diversitat de textos que circulen en la xarxa. Allo
real/virtual adquireix potencialitats que s’interpenetren per a donar pas a allo “real” per no-
saltres conegut.
2. Investigacio tematica en xarxa d’alfabetizadors: I’educador es responsabilitza per in-
tervenir entre I’educand i la xarxa teixida per subjectes, informacions, sabers, coneixements i
orientar en I’espai virtual de manera de potenciar la practica presencial. La trama del text
generat en aquesta interactivitat és socialitzat en la xarxa permetent un espai hipertextual a
partir del tema, frase, text, xarxa generadora d’alfabetitzadors i alfabetitzands.
3. Tematitzacio en xarxa: realitzada pels propis educadors/educands entorn de I’alfabe-
titzacio seran tematitzades situacions quotidianes i en el procés de problematitzacié de la
mateixa pot esdevenir una presa de consciencia pel mateix desig de produir canvis en la seva
realitat.
L. Problematitzacio en xarxa: procura superar aquell primer moment de consciéncia que
els subjectes es troben adherits a la realitat, d’aquesta situacio limit. Saber que la formaci6
d’alfabetitzadors encara necessita ser desenvolupada i percebre que I'alfabetitzacié digital
empitjora la situacid, fa que col-loquen en la xarxa les seves angoixes i problemes pero també
tots els seus sabers i coneixements. Un procés de desmitificacio i nova construccio es fa neces-
sari.
5. Diferencia, alteritat i actualitzacio de la xarxa d’alfabetitzadors: el reconeixement de
les diferéncies socials entre els educadors, de I'univers vocabular, situacié-limit, I’observacié
de I'espai real/virtual i la lectura realitzada conforma una sintaxi i una semantica, elements
lingiiistics i semiotics que revelen aspectes d’una cultura de formacié d’educadors, significa-
tiva quan s’actualitza amb experiencies diferenciades de cada participant. També, quan la
xarxa permet acollir I'alteritat i generar una hospitalitat amb I'altre dialogant
6. Coparticipacioé dels subjectes en la formacié d’Educadors: una proposta de formacid
d’Educadors en una perspectiva socioconstructivista, en la visié de I'Institut Paulo Freire de
Brasil, prepara els alfabetitzands per a |'exercici critic de la seva ciutadania, ja siga per a la
seva integracio, o reintegracio, en el mercat de treball, com per a la participacio en els pro-
grames d’actualitzacié professional que diverses institucions governamentals i de la societat
civil ofereixen. Aquesta formacid, basicament va procurar: a) alfabetitzar a partir d’'una me- )
o - <L - " Cf.: FREIRE, O. Alfabetiza-
todologia dialogica i conscientitzadora; b) desenvolupar una practica pedagogica que els c3o: leitura do mundo, lei-
permeta, als educadors, oferir als alfabetitzands I’adquisici6 de la lectura, escriptura, calcul i tura da palavra. Rio de
maneres complexes de lectura i escriptura en I'univers digital; c) desenvolupar la sensibilitat Janeiro: Paz e Terra, 1990.
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i creativitat per a altres llenguatges; d) reflexionar sobre elements de la practica educativa
que possibiliten el desenvolupament de la consciencia critica i auxiliar en la formacié d’una
nova etica en les relacions dels éssers humans entre si i la naturalesa.

En aquest sentit, és important desenvolupar el contingut mitjancant estrateégies d’apre-
nentatge dialogiques i d’un procés d’avaluacié continu. Aixi, es possibilita que la relaci6 edu-
cador-educand permeta una practica pedagogica dialectica entre teoria-practica i un movi-
ment permanent d’accio-reflexi6-accio sobre el treball realitzat. Perd, en I’actualitat, cal pos-
sibilitar que els educands / educadors utilitzen la informatica i maneres diferenciades de co-
neixer que els permeta el treball amb mdltiples llenguatges i tecnologies que atenguen criti-
cament les exigencies del moén actual, contribuint aixi per a la formacié integra de |'ésser
huma.

Es important recordar algunes paraules de Paulo Freire, escoltades en alguna conferén-
cia, que es troba en el site de I'Institut Paulo Freire (www.paulofreire.org): Llegir no és passe-
jar per sobre de les paraules, llegir és tenir la conviccié profunda i estética d’allo Ilegit. Si
aquest pais dugués de debo I'exercici de la lectura, de la paraula, associada a la lectura del
mon amb totes les seves implicacions estetiques, de “boniteza” i de llibertat de creacid, ense-
nyar a llegir i a escriure, en una perspectiva com aquesta, seria part de la pedagogia, de la
democracia.

Entenent aquest procés de lectura/escriptura, en termes de continguts a ser desenvolu-
pats, poden ser considerats: a) Referents per a la lectura del Mdn, b) Tema i context genera-
dor; ¢) Concepcions d’Educacié tradicional i en xarxa, c) El Métode Paulo Freire i la seva actu-
alitat en el context digital; d) Contribucions de la Lingistica i de la semiotica per a I’alfabe-
titzacié per mitja d’Internet; i) treball amb projectes i contextos generadors en la perspectiva
socioconstructivista.

Els principis metodologics freireans que sustenten aquesta proposta de formacié en xar-
xa, inclouen trobades presencials i a distancia, cadascun amb tractament diferenciat. Avui es
pot veure que la modalitat online esta presentant immenses repercussions en la vida social,
economica i politica, per tant és necessari entendre i actualitzar criticament les condicions de
vida, de treball dels educadors. En resignificar la practica educativa els nous elements, estra-
tegies i recursos de |'electronica i de les telecomunicacions permetrien redimensionar |’espai
educatiu.

Aixi, I’educacio alliberadora en xarxa proposa que el professor orientador a més d’estar
presentant les qiiestions als educands, estiga motivant-los a posicionar-se i participar com
subjectes actius en el procés de coneixer.

Algunes eines i estrateégies especifiques de |'univers online, posades a disposicié per
Internet i pel programa gerenciador de cursos tals com: xat, forum, utilitzaciéo d’E-mail,
videoconferencia, bloc d’anotacions i pagina-web, poden contribuir bastant amb aquest procés
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son utilitzades adequadament i criticament. |, encara, poden ser espais de constitucio de
noves identitats i subjectivitats.

Reiterem, que tant per als moments presencials tant quant per als virtuals, el dialeg amb
els participants, la realitzacio de tallers -reals i virtuals- i la socialitzaci6 de les activitats per a
un treball col-lectiu seran fonamentals. Les activitats proposades per a I’avaluacié deuen com-
prometre no sols la interactivitat, sind també el procés amb base en el dialeg que s’estableix
entre educador i educant, tant a la manera d’operar com en la reflexio sobre la practica.
L’avaluacio implica el permanent acompanyament de tots els elements que, directa o indirec-
tament, puguen influir en el desenvolupament del treball educatiu i pedagogic. Sén conside-
rats, per tant, factors intra i extra-escolars, institucionals i no-institucionals, bé com I'avalu-
acio dels discents i dels docents. En el transcurs de les activitats, I’educand amb I’orientaci6
de I’educador, pot elaborar el seu projecte, en tant que siga possible interdisciplinar, i lliurat
al final de les trobades com treball d’integracio.

Alli, entra en qliesti6 I'estructura educativa tradicional en relacié al lloc, horaris i ambi-
ent de I’educacié online. Aquests deuran ser negociats considerant les activitats dels partici-
pants, fus horari i moviment de la institucio, seu fisica de les activitats. Cal considerar que la
legislacio i disposicions ministerials son rigides per als cursos de formacié onlineino es com-
promet massa amb la progressio del docent i el seu grup en aquest tipus de cursos.

La participacio pot ser certificada, si existeixen compromisos institucionals oficials, i aques-
ta sera realitzada per institucions educatives que no estiguen preocupades amb la burocracia
de I'acte i si amb el procés en la practica de I’alfabetitzador.

Esferes contemporanies per a la formacié de professors

El programari FirstClass Colaborative Classroom, versié Fcs.506 (espanyol), Fcs.6n (portu-
gues) i Fcs.623 Feé.o1 (angles)- FCCC de I’'empresa Metalink, va ser utilitzat com plataforma per a
crear cursos en el Campus Virtual de CLACSO (Consell Llatinoamerica de Ciencies Socials). L’any
1999/2000 |’ Institut Paulo Freire, va establir treballs en col-laboracié amb CLACSO i, amb el suport
del Grup de Treball Educacio i Societat, va oferir un curs per a educadors d’America Llatina. En
aquesta oportunitat van ser oferides 50 beques d’estudi per a docents d’America Llatina interes-
sats a participar del curs on-line “Cruzando fronteiras: iniciacdo a obra de Paulo Freire”.

La Intranet de CLACSO i la metodologia proposada pels docents de I’Institut Paulo Freire
van representar un avang democratic de I'ds d’Internet, ja que va possibilitar que educadors
de més de deu paisos estudiaren i investigaren en xarxa, la proposta educativa freireana,
constituint una veritable comunitat educativa.

El curs desenvolupat en castella i portugues, va ser orientat per una metodologia dialogi-
ca aprofitant els dispositius de col-laboracié del Campus Virtual. El material (bibliografia i
programes) va ser enviat a cada participant en un kiten Cdrom?
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El Campus Virtual consisteix en un domini cadastrado en un servidor (CLACSO o IPF). Opera, per
mitja d’un programari, amb la filosofia client/servidor, amb el protocol de transferéncia d’hipertext
(HyperText Transference Protocol, HTTP) per a aplicacions web i amb llenguatge d’hipertext (HiperText
Markup Language, HTML), que és el llenguatge més utilitzat en la construccié d’homepages.

El Campus Virtual és un espai real que situa una institucié educativa (CLACSO o IPF, per
exemple) en |’esfera virtual atorgant-li identitat propia per mitja de pagines publicades en
Internet. L’accés és realitzat amb la identificacio de I'usuari i de la contrasenya, ja que el
domini té una capacitat determinada de memoria per a operar.

L’organitzacié d'un Campus Virtual pot estar orientada per a fer el mateix que es fa en
una institucio tradicional o, encara, es pot aprofitar aquest espai utilitzant una nova cultura
d’organitzacié mitjancant trobades, relacions, matricula, espai, temps d’aules, etc.

El Campus Virtual permet que els educadors estiguen connectats, al mateix temps, de
manera facil i efectiva; poques orientacions son necessaries per a la instal-lacio i I'us del
FirstClass, ja que el seu interface és grafica i intuitiva, i utilitza els padrons Windows i Macintosh
(multiplataforma). La facilitat del programa afavoreix la relacié professor-alumne, el treball
individual/col-lectiu i permet compartir sabers i aprenentatges, per mitja de sales per a confe-
rencies, enviament d’E-mails, arxius i forum permanent.

L’accés dels participants es realitza per E-mail, a través d’un navegador d’Internet que
permet la visualitzacié completa de les conferéncies, missatges i agendes. Per al teletreball, el
programa presenta opcions amb icones especifiques, tals com: preferéncies, seleccionar tipus
de missatges, agenda/calendari, notificaciéo de missatges, fax/E-mail, web-radio,
videoconferencia i temps de connexié (logg) al campus.

Per al primer curs, van ser creades sales especifiques per a cada trobada: “Proposta
freireana”, “Métode Paulo Freire”, “Praxi pedagogica”, “Llegat Educador”, “Café freirea” (sala
de trobada informal) i “Coordinacio freireana”, d’us restringit a professors i administradors,
en les quals circulaven informacions administratives, amb la coordinacié de professors de
I'Institut Paulo Freire, permetint que tots els missatges amb observacions i comentaris, arriba-
ren als alumnes conjuntament.

La comunitat freireana creada continua creixent en I'esfera virtual. El 2002, dels cursos
sobre Paulo Freire va resultar la produccié d’un llibre en xarxa: “Llicons de Paulo Freire creuant
fronteres: experiéncies que es completen”, amb els treballs escrits per educadors llatinoame-
ricans per mitja d’Internet. Aquest llibre va ser llangat en el Forum Social Mundial. Fruit d’un
treball collectiu realitzat entre educadors i investigadors de diversos paisos, presenta textos
en portugues / espanyol i és bibliografia de I'actual curs.

Es pot dir que I'actual Campus Virtual de I'Institut Paulo Freire, desenvolupat en el pro-
grama Teleduc, naix amb una proposta dialogica d’educacié que s’estén actualment a aques-
ta plataforma/programari lliure: http://teleduc.institutopaulofreire.org.br/

Esferes contemporanies per a la formacio docent: principis freirans a la web



Formacioé d’educadors per mitja d’ Internet

En aquesta proposta metodologica, la formacio en xarxa d’educadors busca millorar el
desenvolupament professional possibilitant-los la creacié/elaboracié de textos especifics i la
socialitzaci6é d’informacions rellevants, sense retirar-los de la seva activitat. La informacié
funciona a favor de la practica alfabetitzadora i de les institucions educatives, des que, mit-
jancant la comunicacio, es creen esferes d’aprenentatge actualitzades i critiques. En aquesta
esfera digital, els educadors reorienten, criticament, les seves activitats quotidianes
resignificant-les.

L'educacié per mitja de la Web és un fenomen relativament nou en I'ambit llatinoameri-
ca. En la majoria dels casos, I'is de la Web, continua sustentant un model tradicional d’edu-
cacid o neobehaviorisme. Per a no quedar-nos en aquesta concepci6 i cometre I’error de re-
forcar vells models educatius per mitja d’Internet, es busca articular educacio i ciutadania.

En el desenrotllament de la pedagogia freireana, la proposta per a educacié en xarxa té
per finalitat:

I - ampliar les oportunitats d’educacié amb “qualitat social”;

Il - generar un espai de dialeg i de reflexid critica sobre la practica educativa, procurant
una nova construccio teorica sobre la mateixa;

[l - promoure experiéncies alternatives d’ensenyament/aprenentatge, per mitja de les
tecnologies teleinformatiques;

IV - despertar una nova mirada enfront de la multi, inter i transculturalitat present en les
diferents practiques educatives, que condueixen a una construccio solidaria del coneixement;

V - propiciar mitjans que contribueixen a la constitucié d’una nova sociabilitat, de practi-
ques socials fundades en I’etica, en la solidaritat, en la col-laboracid, en el dialeg i en I’alteritat.

A manera de conclusié: I’educacié en relacié a una nova organitzacié dels sabers.

Estem immersos en una cultura que organitza els sabers a partir de I'Us de la informatica
i que requereix d’un nou atles que situe I’home en el mon globalitzat i li permeta circular.
Michel Authier i Pierre Lévy?®, entenen que aquesta particular organitzacio reposa en la possi-
bilitat de representacid i gestio dinamica dels coneixements. La filosofia de la implicacio, per
ells denominada de “Cosmopédia”, ens envolta en la forma mobil de la imatge materialitzada
per mitja de posicions relatives, proximitats, colors i lluminositat. Per mitja de les navegaci-
ons i en el planol immanent dels sabers, les persones construeixen el seu objecte de coneixe-
ment i s’envolten en ell per a donar-li existencia. En contraposicio de la imatge fixa del text en
I’enciclopedia, la Cosmopédia permet varietats d’expressio en la realitat virtual aprofitant la
pluralitat d’enunciats discursius emergents en Internet.

Paulo Freire diu, primer fem i després |li donem el nom. En aquests primers anys del nou Cf.- Lévy, Pierre. A inteli-
segle vam comencar a caminar per aquesta bretxa informacional amb tots els riscos que aixo géncia coletiva. Sio Paulo
significa. : Loyola, 1998, p.18i
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o Cf:: "0 pensamento vivo de
Borges”. Sdo Paulo, 1987.

Reconeixem en Internet, la gran narrativa d’aquest segle, un espai de saber on els educadors
reconstitueixen, en un planol immanent, els éssers, els signes i la coses tornant a trobar una
relacié dinamica de participacio reciproca. Segons aquest principi, I'univers és en forma de labe-
rint, on el mirall i la recurréncia no permeten albirar la sortida d’aquest mon, pero tenim la tasca
de descobrir-la. Jorge Luis Borges suggereix que la realitat no és solament aparenca sin6 també
sentiment i imaginacio i el mén no és un caos i si un laberint, un cosmos que s’oculta i tenim la
tasca de descobrir-lo.? En aquest univers cultural el més original del mestre/docent, és mantenir
la seva curiositat epistemologica integrada en un treball col-lectiu, conscient de les forces que ho
col-loquen a la vora de |'exclusié desafiant-lo a saltar cap a fora quan el seu protagonisme deixe
de ser creatiu i original. Aixo torna pervers el procés i genera noves paradoxes.

Aquestes experiéncies pedagogiques en I’espai virtual, remeten a una dimensio diferen-
ciada de la relaci6 educador-educand. La memoria externa i el sentiment intern, adquireixen
nou valor. La velocitat, la transparencia, la levitat i la capacitat de circulacio, transformacio i
reposici6 d’informacions sén alguns dels elements que s’incorporen a aquest repertori vocabular
i cultural. El “simple” fet d’alliberar la propia memoria va ser tornant als educadors depenents
de la xarxa, pero lliures per a pensar-se ells mateixos en la relacié com I’Altre. Es genera una
nova cultura educativa en relacio6 a la tecnologia que els circumden, es crea un llenguatge i
cultura, on coexisteixen elements semantics i semiotics, lingiistics i no lingiiistics. Activitats
tals com seleccionar, classificar, interpretar, intercalar, respondre, reproduir, copiar, colar,
representar, criar, digitalitzar, sintetitzar, encapsular, dissenyar, ocultar, visualitzar, salvar,
delectar, simular, globalitzar, diners plastic, cartré magnetic, senyal, login, encriptar i crip-
tografiar integren aquest univers cultural que implica aquesta dimensié gnoseologica.

En la re-invenci6 de la cultura hi ha poques certeses, pero I’educador es pot llibertar de
I’ostracisme en explorar i exposar-se en el ciberespai, col-locant en moviment la seva produc-
cié relacionant-la amb els temes de preocupacié en comu i reintegrant-la a una base de co-
neixement en permanent actualitzaci6.

Com Paulo Freire, en estar preocupats per ensenyar amb materials del nostre temps, con-
tinuem radicals, possiblement sent considerats d’antiquats, tant com ell, quan proposem educar
fins on la tecnologia no presente problema, o siga, educar per a la solidaritat humana. La
perspectiva és la formacié d’educadors de joves i adults més enlla de la tecnologia, que sense
desconeixer-la la discuteix.

Per aix0, podem afirmar, que I’educaci6 a distancia mitjancant Internet des d’una pers-
pectiva freireana es sustenta en els principis de I’educacié popular, o siga: aproximaci6 criti-
ca de la realitat, radicalitat (no existeix I’educaci6 neutra), pronunciament, organitzacio po-
litica, relacio6 text-context, metodologia dialogica sense desconéixer la cultura del silenci ope-
rant en Internet i en el que ella genera.

En aquesta perspectiva, I’alfabetitzacio i Internet no son incompatibles, ni pertorben o
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impedeixen la formaci6 per al desenvolupament d’habilitats de lectura i escriptura més com-
plexes, en I’esfera digital, entesa aquesta com lloc, objecte i estrategia de coneixement. Ente-
nem que la dimensié antropologica de I’esdevenir ens duu a recorrer camins insospitats, a ser
eterns caminants en la recerca de nosaltres, de I'altre i del mon. I, és en aquesta obertura
respectuosa cap als altres en |'espai virtual, on reconeixem que no existeix un “pense” indivi-
dual sin6, com acte col-lectiu, existeix un “pensem” que és un dels principis fonamentals
d’aquesta proposta que es realitza en una “trama” que lliga experiencies viscudes amb unes
altres que estan sent viscudes.

Igual que el nostre Mestre, entenem que I’educacié es realitza en altres llocs a més de la
“escola”. Podem concebre avui, que la proposta freireana contribueix per a comprendre mi-
llor I'’educacio en I'esfera digital des que la considera tant com dispositiu per a aprendre bé
com esfera de coneixement de noves relacions, identitats i subjectivitats.

M’agradaria ser recordat com algu que va estimar les plantes, les flors, la naturalesa.
Paulo Freire.
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Nowes tecnologies, educacio a distancia i la «mercantilitzacio» de la formacio*

Manuel Area Moreira » Laboralorio de Educacion y Nuevas Tecnologias, Universidad de La Laguna

La idea central que desenvolupe d’aquest assaig és que les noves tecnologies de la infor-
macio6 i comunicacio reforcen i amplien el procés de «mercantilitzacié» de I'educacio ja que
permeten d’empaquetar en un suport digital un curs o programa formatiu i distribuir-lo a
gran escala per a la comercialitzacio. En altres paraules, les tecnologies digitals faciliten el
proceés de «cosificacio» de la formacio a distancia ja que aquesta es transforma en un objecte
-bé un disc CD-ROM, o bé un curs en format web- que és creat, editat i comercialitzat com
qualsevol altre producte industrial. Aquest fenomen es troba inserit en el procés més ample de
«cosificacio» de la cultura propi de les societats postmodernes o industrialment avancades.

El coneixement i la cultura com a mercaderia

Un dels fenomens més representatius de les transformacions socioculturals en I’época
contemporania es refereix als canvis en les formes de produccié i consum de cultura. La
cultura (és a dir, la manifestacio de les idees, significats, valors, sentiments i experien-
cies humanes), a diferencia d’allo ocorregut en el passat, ha estat convertida en un
producte de consum generat des de les industries culturals o de la consciéncia, en ex-
pressi6 dels pensadors de I'Escola de Frankfurt. Aquest fenomen es coneix com el procés
de «mercantilitzacio» de la cultura.

La «mercantilitzacio» de I'oci, el coneixement i la cultura ha estat ampliament ana-
litzat en els Gltims anys des de I’anomenat camp dels «estudis culturals» i per I'anome-
nada sociologia de la comunicacié de masses que ha posat de manifest que el conjunt
d’experiéncies que tenen a veure amb la cultura son transformades en un producte
subjecte a les mateixes regles i mecanismes de produccié i distribucié que qualsevol
altra mercaderia. L’analisi de I’economia politica dels mitjans de comunicacié demostra
amb dades empiriques que aquest procés encetat fa aproximadament vint-i-cinc anys,
condueix a una concentracié dels mitjans per a la informaci6 i I’entreteniment en po-
ques empreses (Sony, WarnerBross, CNN, Disney,...). Al nostre pais foren utils els infor-
mes anuals que sobre Tendencies en Comunicaci6 Social elabora FUNDESCO en el periode
1989-1996. En I’ambit internacional destaquen, entre d’altres, els informes periodics que

*
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elabora la UNESCO sobre la Comunicacid i la Informacio a tot el mon en els quals es reflexa,
amb dades estadistiques, I’evoluci6 del conjunt de serveis, empreses i activitats desenvolupa-
des amb mitjans i tecnologies de la informaci6 per zones geografiques del planeta.

Amb altres paraules, actualment la cultura ha estat «cosificada», convertida en un pro-
ducte o mercaderia que es ven i es compra i que, igual que altres productes i béns materials,
respon al procés d’elaboracid, distribucié i comercialitzacié industrial en massa: amb propie-
taris, treballadors, intermediaris, consumidors. En aquest sentit, Yudice (2002) explica que la
cultura actualment és un fenomen inserit en la trama industrial del sistema economic occi-
dental per la qual cosa proposa el concepte de la “cultura com a recurs”. Segons aquest autor
“el paper de la cultura s’ha estés d’'una manera mai no vista a I'ambit politic i a I’economic, al
temps que les nocions convencionals de cultura han estat considerablement buidades,... la
cultura s’ha convertit simplement en un pretext per al progrés sociopolitic i per al creixement
econdmic” (p. 23)

Rifkin (2000), per la seua part, en I'obra La era del acceso manté la tesi que en el nou
“capitalisme cultural” les Tecnologies de la Informacié i Comunicaci6 (TICs) juguen un paper
fonamental ja que les nostres vides estan cada vegada més mediatitzades pels nous canals
digitals d’expressio humana. D’aquesta manera, «després de segles d’existéncia quasi inde-
pendent, sols ocasionalment posada en contacte amb el mercat, la cultura, la nostra experi-
encia compartida, s’esta convertint en un objecte economic gracies al poder que comencen a
exercir les noves tecnologies sobre la nostra vida quotidiana» (p. 188)

De manera semblant, Tedesco (s.f.) afirma que “el nou capitalisme, modifica profunda-
ment tant els patrons culturals del passat com les institucions responsables de la producci6 i
de la distribucio de cultura. En el capitalisme industrial, la cultura es fonamentava en institu-
cions que funcionaven sobre la base de la logica de I’oferta. L’escola -i també la TV general-
es fonamenten sobre el fet d’oferir a tothom un mateix producte i aquesta oferta tenia, per
aquesta rad, un fort poder homogeneitzador. En aquesta logica i en aquest poder s’expressa-
va la voluntat hegemonica dels sectors dominants. Els nous mecanismes culturals, per altra
banda, es fonamenten en la logica de la demanda. Internet, la TV per cable (i I'escola basada
en els mecanismes de resposta a les demandes de “I'alumne-client”), inverteixen I’esquema
anterior i, en aquest sentit, expressen |'escassa voluntat hegemonica del nou capitalisme, al
qual no li interessa incloure a tothom en un esquema tnic” (p. 5).

El que vull posar de relleu amb tot allo expressat fins aquest moment és que les tecnolo-
gies de la informaci6 i de la comunicacio incideixen d’una manera notoria en el procés de
«cosificaciéo» de la informacid i de la cultura (fenomen, que com veurem més endavant, en té
la traducci6 en I'activitat pedagogica). El sector industrial que comercia o basa les activitats
economiques en la informacid i en els productes culturals (mitjans de comunicacié de masses
com ara la televisi6 o el cinema, les empreses de software, el sistema financer, les industries de
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' S6n bons exemples les pro-
postes de la Uni6 Europea
en relacié al programa
anomenat e-Learnig, o la
seua traduccid espanyola
mitjancant el Plan InfoXXI

? ). M. Cruz, Director de Pri-
cewaterhouse Cooper de-
dicada a I'assessorament
en recursos humans afir-
mava «Nuestros datos in-
dican que en Esparia sélo
hay 180.000 personas que
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formacion e-learning en
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realmente muy baja, por lo
que esperamos un crecimi-
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de otros paises europeos».
En P. Bullon «E-learning: La
empresa espanola empie-
za a despegar» iWorld,
n6, febrero 2002, pg. 46.
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activitats
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I’oci i I’entreteniment, les telecomunicacions, etc.) representa un sector en constant creixe-
ment i amb un volum economic que desplaca, o al menys competeix, amb els sectors propis
de I’economia representativa de la segona revolucié industrial (automobil, petroli, industries
electriques).

Aquestes tecnologies digitals en les multiples formes (telefonia mobil, Internet, multimedia,
televisié digital, videojocs,...) permeten de transformar |’experiéncia empirica de les mani-
festacions culturals de I’ésser huma (esport, musica, expressio iconica, comunicacio
interpersonal, etc.) en una representacié digitalitzada en un suport informatic, i aixi, és sus-
ceptible de ser distribuida a gran escala, sense limitacions temporals ni espacials. En aquesta
epoca historica en que el temps d’oci augmenta, en la qual existeix una demanda en I’aug-
ment d’experiencies relacionades amb el consum de manifestacions culturals, en la qual gran
part de la poblacié posseeix una formaci6 intel-lectual basica que li permet accedir i com-
prendre eixos productes, en que |'urbs com a espai artificial de la nostra existencia inunda
tots els racons de la nostra vida quotidiana..., la inddstria és conscient que la cultura, tal com
hem dit, és una materia primera de |'experiéncia humana susceptible de ser convertida en
mercaderia.

Noves tecnologies i la «cosificacio» de la formacio

Altra caracteristica de la societat contemporania és que la demanda de formacié creix
des de multiples ambits i per a subjectes variats. Les empreses reclamen treballadors qualifi-
cats en les noves tecnologies; apareixen demandes formatives des de col-lectius de persones
grans; els professionals han d’actualitzar permanentment els seus coneixements; els titulats
universitaris, en poc temps, tornen de nou a les aules mitjancant cursos formatius de postgrau...
En definitiva, I'increment quantitatiu de les necessitats formatives reclama la creacié de noves
xarxes i de formes d’accés a |’ensenyament. En aquest sentit, les noves tecnologies digitals es
converteixen en una de les estrategies utilitzades per a aquest fi. Aquest és un dels efectes mes
cridaners i interessants de les xarxes d’ordinadors al servei de I'’educacio: es trenquen barre-
res de temps i d’espai per desenvolupar les activitats d’ensenyament i aprenentatge. Mitjan-
cant les xarxes informatiques, bé d’Internet o d’Intranets, les diferents organitzacions i insti-
tucions educatives han comencat a realitzar ofertes de cursos i programes d’estudi virtuals de
manera que molts ciutadans, treballadors, professionals que per motius de temps o de Ilu-
nyania no poden cursar estudis en les formes tradicionals d’assistencia a un centre, s’impli-
quen en activitats formatives des de sa casa o des del seu lloc de treball. La formaci6 a I'em-
presa, I’educacio6 de persones adultes, les universitats..., son ambits des dels quals en aquests
altims anys s’ha iniciat el desenvolupament de plans i programes de teleformacié, també
anomenats e-learning.

El problema que vull plantejar fa referéncia al fet que I'educacié en general, i la formacié
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en particular, com a part del sistema cultural d’una societat, esta sotmesa, cada vegada en un
major grau, a les pressions de I’economia del mercat i de la ideologia neoliberal que I’'acom-
panya. Les tradicionals finalitats i les funcions socials emanades de la tradicid il-lustrada de
I’estat modern que ficava I’émfasi en la funci6 transmissora del coneixement i dels valors, aixi
com en la formacié i en la integracié dels individus en tant que ciutadans, donen pas a una
ideologia que defén obertament la formacié com un component més o subsistema social que
ha de regir-se per les lleis del mercat i que s’ha de sotmetre a les necessitats del sistema
productiu (Bautista, 1998).

L'activitat educativa, de forma semblant al que ocorre amb altres manifestacions de la
cultura humana, ha entrat en un procés de «cosificaciéo». Cada vegada hi ha una major oferta
de serveis educatius pels quals s’ha de pagar. Les empreses dedicades al negoci de la formacio
representen un dels ambits en creixement del sector terciari de I’economia de serveis: |'oferta
de cursos per a la formacid dintre de I'empresa, les importants inversions i subvencions mo-
gudes per organitzacions empresarials i sindicals pel que fa a la formacié ocupacional, la
comercialitzacié de cursos a distancia, I'increment de |'oferta de postgraus universitaris...,
son alguns dels fenomens que configuren el procés de privatitzacio i de «mercantilitzacio» de
I’activitat educativa que hem esmentat.

En aquest sentit, les noves tecnologies de la informacié i de la comunicacié tenen un
important paper en la «cosificacié» de I’educacié. Aquestes tecnologies permeten «empa-
quetar» un curs i convertir-lo en un producte tangible que es pot oferir al piblic per al seu
comerg i consum. Els discos en CD-Rom o DVD i la formacié on line o e-learning distribuida via
Internet son els nous vehicles que permeten produir i difondre a gran escala cursos formatius
empaquetats. En aquests moments comenca a configurar-se (i possiblement es consolide en
els propers anys) una industria de la formacié mitjancant les xarxes digitals. D’una banda, els
poders publics potencien amb linies de financament aquest tipus de projectes'. A més, les
empreses tradicionalment vinculades a la produccié de materials curriculars impresos, com
ara Santillana o Anaya, han comencat a invertir en la creacié de multimedia educatiu. Per
altra banda, les institucions d’educaci6 superior també s’han afegit a la carrera d’oferir for-
macio, tant de les titulacions ordinaries com les de postgrau, tot fent servir els recursos de la
www que es materialitza en la creaci6 de campus virtuals universitaris. Aixi mateix, assistim a
una proliferacio d’empreses dedicades a la teleformacio, e-learning, educacié virtual o for-
macio on line(tot és el mateix) que desenvolupen cursos bé per ser comprats per clients indi-
viduals, bé per desenvolupar un pla de formacié general adrecat als treballadors o quadres
directius d’una determinada empresa o institucié?.

El mercat creixent de I’educacié a distancia
L'educacio a distancia, és a dir, sense la presencia i contacte fisic entre un docent i un
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alumne és una antiga aspiracio que s’ha dut a terme, amb més o menys fortuna, en nombro-
sos paisos en aquests Ultims cinquanta anys (en el context espanyol és d’obligada referéncia
la UNED —Universidad Nacional de Educacién a Distancia- (http://www.uned.es) pel que fa a
I’educaci6 superior, Radio ECCA en I'ambit de I'educacié de persones adultes, o empreses
privades com ara CEAC o CCC per citar-ne algunes de les experiéncies més conegudes). Histo-
ricament I’educacié a distancia (ED) va comencar a Europa i als EUA a finals del segle XIX tot
fent servir els sistemes de correspondéncia postal tradicionals. Aquestes primeres experienci-
es comencaren amb persones emigrants del nord d’Europa que es trobaven als EUA i que
desitjaven que els seus fills foren formats per docents que estaven en els seus paisos d’origen
amb la finalitat de mantenir vius els seus costums i les seues cultures locals. Posteriorment, a
la meitat del segle XX, amb I’aparicié dels mitjans de comunicacié de masses, com ara la radio
i la televisio, I'ED va rebre un fort impuls ja que es van poder empaquetar cursos formatius en
un format bé sonor, bé audiovisual. Posteriorment, amb el desenvolupament de nous sistemes
i tecnologies d’informacid digitals, I'ED esta assolint un paper rellevant en I’oferta formativa
dels paisos occidentals i, fins i tot, existeixen institucions educatives i empreses que desenvo-
lupen la seua activitat educativa exclusivament mitjancant Internet®.

Race i Brown (1995) assenyalen que aquest rapid creixement de I’educacié a distancia
mitjancant Internet es produeix per raons com ara la reduccio en el cost economic dels ordi-
nadors i de les telecomunicacions; la familiaritat de les generacions més joves amb Internet i
els ordinadors; la poblacié en general té millor accés a la tecnologia; i per I'iis d’interfaces
més amigables com ho sén els multimedia.

Son els ambits de la formacié ocupacional o continua per una banda, i el de I’educacio
universitaria per I'altra, els espais o modalitats educatives en els quals I'educaci6 a distancia
mitjangcant Internet té més exit. La formacié en el mén de I’empresa bé per al reciclatge dels
seus equips directius i quadres tecnics, bé per a la preparacio dels seus treballadors davant un
nou producte o filosofia d’empresa... tradicionalment ha sigut una accio costosa tant en re-
cursos humans i economics com en temps. Per tot aixo, la creacio de cursos on line destinats a
la formaci6 continua tenen, en aquestos moments, un gran interés.

Aquesta formacid pot ser «a la carta”, és a dir, es dissenya un programa o un curs forma-
tiu segons les necessitats concretes de I’empresa i adaptat a les caracteristiques especifiques
dels seus treballadors, o pel contrari poden ser programes o cursos ja “empaquetats”, és a dir,
préviament creats amb un proposit general o que previament foren elaborats per a altres
clients. En el primer cas, la formaci6 sol tenir éxit ja que esta adaptada als clients i, en conse-
qgliencia, sol respondre a les expectatives demandades, pero els seus costos sén molt alts (per
a la creacidé d’un curs es requereixen experts en el contingut o en el coneixement que es vol
impartir, experts en disseny pedagogic, experts en disseny multimedia, i un equip de docents
que desenvoluparan la tutoria mitjancant Internet).
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En el segon cas, és a dir, cursos empaquetats, la formacio sol ser de qualitat inferior a
I’anterior cas ja que és una oferta formativa estandarditzada per al consum en massa, encara
que, logicament, té I’avantatge de la reduccio de costos ja que és un producte que s’amortitza
per la seua alta difusid. En aquests moments, tant en el context internacional, sobretot nord-
america, com en |’espanyol, existeixen grups o empreses privades de formacié dedicades a
crear, a comercialitzar i a dur a terme aquest tipus de cursos on line o de teleformacio en
I’ambit de la formacié continua o ocupacional. El volum, en xifres, del negoci de la formacid
de treballadors és molt important, i fa anys que creix.

L'altre ambit on I'educacié a distancia a través d’Internet té un notable impacte és en la
formacid de titulats universitaris. L’aplicacié d’aquestes noves tecnologies es tradueix en la
creacié de campus virtuals que ofereixen una modalitat d’ensenyament a distancia dels estu-
dis universitaris (tant titulacions de primer i segon cicle, com cursos de postgrau) mitjancant
les xarxes digitals. Aquests campus virtuals permeten, en no caldre espai fisic, que no hi haja
limitacions en el nombre d’alumnat matriculat i poden acollir alumnat de forma massiva. Es
allo que Daniel (1996) anomena megauniversitats.

Recentment |’American Federation of Teachers (AFT) ha publicat un informe en el qual
s’analitza el desenvolupament de I’educacio a distancia en I’educacio superior als Estats Units
(Kriger, 2001). En aquest s’identifiquen diferents tipus d’institucions universitaries que oferei-
xen serveis docents d’educaci6 a distancia tot fent servir els recursos d’Internet. Aquesta clas-
sificaci6 pot ajudar-nos a aclarir conceptualment algunes qiiestions. Els tipus d’institucions
son els que segueixen: a) Institucions d’educacio superior convencionals que han creat pro-
grames d’educacio a distancia. Aquest és el model habitual i el més estés. Consisteix en la
creacio, per part de les universitats ja existents i que realitzen una oferta docent presencial en
aules i centres, d’un campus virtual paral-lel. b) Projectes entre empreses i universitats. Es un
model hibrid de desenvolupament de projectes d’educacié a distancia en el qual una deter-
minada empresa estableix un acord comercial amb una universitat bé per que utilitze i
desenvolupe un determinat software de teleformacié (por exemple, WebCT, Blackboard,
eCollege, Campus Pipeline), bé per qué dissenye i desenvolupe paquets de cursos a distancia
que posteriorment seran venuts a altres institucions educatives. c) Universitats Virtuals. Son
institucions de recent creacié i, a diferéncia de les universitats tradicionals, tota la seua oferta
docent, administrativa i de serveis s’ofereix en linia mitjancant Internet. Es un tipus d’institu-
ci6 en creixement i que té una certa demanda. d) Universitats que pertanyen a corporacions
empresarials. Son un tipus d’institucions d’educacié superior creades per grans empreses
(Microsoft, ITT,...) orientades a la preparacid i formacid laboral. Clarament I'oferta educativa
d’aquestes universitats respon a les necessitats del mercat, i I’oferta docent virtual d’aquestes
ha crescut considerablement en els Ultims anys.

La situacio universitaria espanyola és ben diferent de la que aci s’ha descrit. Tan mateix,
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en un recent estudi realitzat per nosaltres (Area i altres, 2001) vam concloure que els dos mo-
dels d’oferta docent universitaria a través d’Internet respondrien, per una banda, a la creacié
de campus virtuals paral-lels a la xarxa fisica de centres presencials, i d’altra, a la creaci6
d’universitats completament virtuals (el cas de la UOC, Universitat Oberta de Catalunya, és el
pioner i més conegut en I'ambit espanyol, encara que la UNED, Universidad Nacional de
Educacién a Distancia, també actua en aquesta direccid). Els altres dos models que impliquen
una col-laboracio i/o dependencia molt estreta d’una universitat amb una empresa privada és
un tipus de institucié que no té tradici6 en el nostre pais. L'altra conclusio fou que el creixe-
ment i creaci6 de campus virtuals en les universitats del nostre pais esta desenvolupant-se tot
sent previsible que a mig termini I’oferta d’estudis universitaris on /inesiga una practica ha-
bitual en quasi totes les universitats espanyoles.

El problema, des d’un punt de vista pedagogic, no resideix en la quantitat d’oferta de
titulacions universitaries a distancia, sind en la qualitat tant cientifica com educativa d’aquesta.
Com assenyala Feenberg (2001) actualment s’imposa un model d’educacié superior basat en
criteris empresarials més que no professionals o pedagogics en el qual importa reduir costos
per tal d’incrementar la rendibilitat. En aquest procés les noves tecnologies sén una magnifi-
ca estrategia per aconseguir aquest objectiu. Al respecte Feenberg afirma:

“S’argumenta que la tecnologia pot oferir cert tipus d’educacié de forma més efectiva
del que el professorat pot fer-ho, tot donant autonomia a I'aprenent el qual se suposa que
esta oprimit o, al menys, mal atés pel professor. També s’afirma que la instruccié automatit-
zada ofereix una opcio «a mida» per als adults que treballen. Es diu que I’educacié automatit-
zada promou virtuts «post-industrials» com ara la flexibilitat temporal i espacial, productes
individualitzats, i control personal. Pero, a fi de comptes, la principal raé per a I'automatitza-
cid resulta obvia: reduir costos”.

Aquest fet és evident sobretot en I'oferta de cursos formatius des de I’educacié superior i
en la formacio en el moén laboral ja que “se suposa que les innovacions com la videoconferencia
i 'educaci6 automatitzada on line faran possible la millora de la qualitat i alhora reduiran els
costos si es duen a terme. Els estudiants a les classes virtuals no necessiten aparcaments. A
més, els cursos es poden «empaquetar» i «vendre» tot generant un ingrés continu sense in-
versions posteriors. Aquest fet té conseqiiéncies pel que fa a la contractacié de professorat
qualificat ja que “la substituci6 de titulars per professorat a temps parcial és simplement el
primer acte d’un pla per substituir el professorat, com a tal, per CD-ROMs. S’esta venent un
nou model economic d’educacio sota la disfressa d’un nou model tecnologic” (pg. 10). I, enel
fons, el que es fa és perpetuar un model tradicional d’educacié a distancia en el qual es per-
segueix |'automatitzacio dels processos de produccié industrialitzada en massa del contingut
formatiu: uns pocs experts molt qualificats generen els cursos on line (suposadament de qua-
litat) i es contracten docents menys qualificats per a les tasques de tutoritzacié.

Noves tecnologies, educacio a distancia i la «mercantilitzacio» de la formacio



De forma semblant D. Noble (1997) denuncia la tendéncia de moltes institucions d’edu-
caci6 superior nord-americanes a convertir-se en una especie de fabrica expedidora de titu-
lacions digitals en les que importa més la quantitat de titols oferits que la qualitat pedagogica
d’aquests. Aquest fet es justifica des de les noves tendeéncies i necessitats que emanen de la
societat de la informacio que reclama major oferta formativa i de naturalesa flexible. En aquest
treball, I'autor presenta aquest fenomen com un procés de «mercantilitzacié» de I’educacié
universitaria sotmeés a la tensio entre els interessos dels docents i els dels alumnes front als
interessos economics dels administradors i propietaris de les universitats. Aixi, afirma: “Per a
les universitats aquest fet no és solament un procés de transformacié tecnologica. Sota el
canvi se n’amaga un altre: la comercialitzacié de |'ensenyament superior. Per la qual cosa la
tecnologia és tant un vehicle com una disfressa encantadora.”

Com a conclusions inacabades

L'educacid a distancia, en conclusio, esta sotmesa a una doble tensid: la provocada per la
capacitat de les tecnologies digitals de convertir-la en un producte mercantil (el procés for-
matiu a distancia permet elaborar industrialment cursos, empaquetar-los en materials, bé en
un suport de disc optic o bé distribuit a través de la xarxa, i difondre’ls amb facilitat als
clients) cosa de la qual ja hem parlat anteriorment, i el que suposa democratitzar la formacié
o facilitar-ne I'accés a sectors de la poblacié que per motius geografics, laborals, o personals
no poden assistir habitualment a aules i a centres formatius.

Com acabem d’assenyalar, I’actual context de la societat de la informacid, al menys pel
que fa a la seua expressio més neoliberal, provoca una perdua dels trets d’identitat de I’edu-
cacié com a servei plblic destinat al desenvolupament democratic de la societat. El projecte
il-lustrat per a I’educacié fonamentat en la igualtat d’oportunitats en I'accés a la culturaien la
transmissié de valors civics comenca a ser substituit per suposits i practiques que atorguen a
la formacié un paper molt rellevant, pero subsidiari, respecte als interessos i necessitats del
sistema productiu de riquesa. La formacio, a partir de I’estat modern del segle XIX, sempre ha
estat Iligat a les necessitats del desenvolupament de la industria i del mercat laboral. Tot i
aixo, el que diferencia el present és I'intent de subordinacié del sistema educatiu a I'’economia
que es materialitza en la liberalitzacid i privatitzacié de I'activitat formativa i en el comerc de
béns educatius en diverses formes empaquetades (CD-Rom, DVD, cursos on line, multimédia
educatiu, fascicles per col-leccionar, etc.).

A diferencia d’allo ocorregut en el passat, el progrés d’un pais no només depén dels
recursos materials que té o de la inversi6 de capital realitzada, sind també, cada vegada d’una
forma més evident, de la quantitat i de la qualitat dels recursos humans de que es disposen.
D’aquest fet es deriva la urgent necessitat de planificar i ficar en practica programes i accions
formatives per tal de facilitar I'accés al coneixement i a les noves tecnologies d’amplis sectors
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de la nostra societat, com ara els xiquets i els joves, els professionals, els treballadors, els
quadres directius, els funcionaris, la gent gran, etc. Sense recursos humans qualificats —tam-
bé podriem dir que alfabetitzats- en I'is de les Tecnologies de la Informacié i Comunicacié
(TIC) no podra existir ni avancar la societat de la informacié.

La incorporacio d’aquestes noves tecnologies a les aules i als centres escolars de tots els
ambits educatius (educacié infantil, primaria, secundaria, de persones adultes, educacio su-
perior, etc.) és una necessitat que s’accepta tant socialment com politicament i a la que quasi
ningl posa cap objeccié. Les raons i les justificacions que s’esgrimeixen per incorporar les
noves tecnologies a les practiques educatives dels centres i de les aules han estat explicades
en nombroses obres i estudis tant nacionals com internacionals. Els informes més coneguts i
difosos en el nostre context son el de la Comissid Europea (1995) i I’anomenat «informe Delors»
elaborat per una comissié d’experts per a la UNESCO (Delors i altres, 1996) en els quals es
defensa enérgicament la idea de convertir la formacié en un dels elements estrategics per al
desenvolupament de la societat de la informacio al llarg del segle XXI.

Fins a aquest punt molts estem d’acord: sense una adequada formacio i preparacié tant
intel-lectual com moral de la major part de la poblacié dificilment podrem_progressar com a
comunitat social i per aconseguir-ho es requereixen mesures basiques com ara la dotacié d’in-
frastructures i recursos als centres educatius, preparacio del professorat i plans d’adequacié dels
sistemes formatius a les noves necessitats socials i laborals, entre d’altres. El problema apareix
quan ens preguntem: cap on volem anar? al servei de quines metes i projecte politic dissenyem
i implementem els programes educatius?. Les respostes a aquestes qiiestions no només es fona-
mentaran en els nostres coneixements i teories pedagogiques, sind que indubtablement estaran
condicionades per pressuposits ideologics i politics de qui les respon.

Al 'meu parer, el sistema educatiu ha d’estar al servei de politiques socials pibliques en-
caminades a construir i a consolidar un model de desenvolupament social fonamentat en els
principis politics de la democracia i de la redistribucié de la riquesa. Assumir aquesta idea
significa tenir en compte molts dels principis educatius que han estat formulats per la rica
tradicio de la pedagogia progressista i il-lustrada del segle XX (I'Escola Nova, Dewey, Freinet,
Freire, entre d’altres) adaptats, logicament, al nou context social, economic i cultural de la
societat de la informacio.

Repensar I'educaci6 en general, i la formacié a distancia a través de noves tecnologies en
particular, des d’una teoria critica en un context postmodern és un procés urgent, inacabat i
complex. Ningl no té, en |'actualitat, respostes definides als problemes plantejats. Pero al-
menys, molts tenim la certesa que el mercat, per ell mateix, és incapag de donar respostes a
I'increment de demanda formativa que existeix, i que tampoc sera capag d’articular un pro-
jecte educatiu adequat i valid per a construir un model democratic i solidari de societat de la
informacio.
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Analisi critica del model d’educacio a distancia: I'IVADED

Agusti Pascual Cabo

«La practica docent critica, implicita en el fet de pensar encerta-
dament, comprén el moviment dinamic, dialectic, entre fer i pensar
sobre fer»

«Es pensant criticament la practica d’avui o la d’ahir com es pot
millorar la proxima» (Freire, 2003)'

Abans de comencar a desenvolupar propiament I’analisi critica del model d’edu-
cacio a distancia, considere convenient realitzar certes consideracions sobre el concep-
te d’educaciod a distancia, ja que cal partir des d’aquest per reforcar les propies idees i
també perque determinades critiques i comentaris posteriors només es poden comprendre
des d’aquesta concepcio.

Consideracions sobre el concepte d’educacié a distancia (EAD)

La modalitat a distancia de I’Educaci6 de Persones Adultes ha estat lligada
conceptualment, i fins i tot prescriptivament, a la garantia de fer efectiu el dret a I’educa-
cio d’aquelles persones que no poden assistir reqularment a centres ordinaris. També es
fa referéncia explicita, en aquesta modalitat, a tots els nivells, etapes o ambits educatius,
tal i com es pot comprovar en la creaci6 i en I’experiencia historica de: Cenebad, Inbad,
Cevead, Ibad o fins i tot la Uned. Abasta doncs, tant els ensenyaments obligatoris com no
obligatoris. Per tant, com a modalitat educativa ha estat i esta molt valorada politicament
ja que "organitzacié de I'EAD permet a les diferents administracions (locals, autonomi-
ques, estatals i fins i tot a la Unié Europea) atendre i garantir I'esmentat dret a I’educacio.

Podem afirmar que la no assisténcia, o millor dit la no possibilitat d’assisténcia,
com a conseqiiencia de giiestions: laborals o de treball, personals, d’espai geografic,
residencia, temps... o d’altres circumstancies, fa d’aquest tret I’element vertebrador
dels parametres que constitueixen I'EAD. Aixi doncs, atés I’element vertebrador i la va-
rietat de circumstancies de I’alumnat, podriem considerar que la modalitat educativa a

' Freire, P. (2.003): Pedagogia de I’autonomia. Edicions del Crec i Denes Editorial. Pagines 41 i 42.



distancia es defineix com una mediacio personalitzada entre els sabers, els docents i I’alum-
nat i I’espai i el temps en que es produeix. L'espai i el temps han estat els elements
més innovadors d’aquesta modalitat dintre de la tradicid i la historia del sistema educatiu. A
més, en aquesta mediacié el mitja de comunicacid (correspondencia, telefonia, telematica...)
resulta vital i és possiblement |’element més discutit (Noble, 2000)>.

La mediaci6 personalitzada esta relacionada tradicionalment amb el terme de tutoria. Tal i com
afirmen tant Gutiérrez com Holmberg, la definicié que aporta el diccionari sobre allo que és el tutor o
la tutora no és realment la funcio que es sol-licita, ja que fa referéncia a la tutela que es confereix per
atendre a una persona i als seus bens mentre no tinga completa la seua capacitat. D'acord amb els
autors, el terme que millor definiria I'activitat per complementar, implementar, actualitzar, facilitar
i possibilitar I’esmentada mediacio seria el d’assessor o assessora pedagogica. L’ assessor/a no exer-
ceix la tutela, només acompanya el procés de mediacio o relacié des de I’experiéncia i des dels seus
coneixements. Com que no es tracta d’entrar a canviar termes sind de considerar fonamentalment el
seu contingut, considerarem la tutoria des de la visi6 d’assessorament pedagogic.

Graficament:

ESPAI - TEMPS
ASSESSORAMENT ~ COMPLEMENTAR, IMPLEMENTAR, MEDIACIO PERSONALITZADA:
PEDAGOGIC / ACTUALITZAR, FACILITAR, POSSIBILITAR SABERS-DOCENTS-ALUMNAT
TUTORIA —> —>

El contingut de la tutoritzacié atenent a la doble tipologia que se li atorga tradicional-
ment: tutoria individual (T1) i tutoria grupal (TG) es podria resumir en el seglient quadre:

TIPOLOGIA CONTINGUTS MITJANS
D'ASSESSORAMENT
ORIENTACIO MODUL / AREA
* Informacié matricula. * Informaci i consulta presencial i a
* Agenda informativa: modalitat a| distancia (mitjans de comunica-
distancia, nivells, arees, sistema | ci6).
tutories, especificacions arees, ma- | * Objectius, continguts i activitats.
terial didactic, planificacions, ava- | * Planificaci6 i metodologia de treball
luacions, recuperacions, participa- | a les tutories individuals i grupals.
cio en el Centre, tipus d’activitats | © Material didactic: tutories indivi-
del Centre... duals i grupals.
* Valoracié Inicial de I’Alumnat| * Orientacions i suggeriments de tre-
TUTORIA (VIA). ball individual i estudi.
INDIVIDUAL * Comunicacid tutorial temporal (in- Explicacions sobre les possibles di- | Telefonic
tervencions marcades pel Plad’Ac- |  ficultats de continguts i d’activi-
ci6 Tutorial. PAT). tats.
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TIPOLOGIA CONTINGUTS MITJANS
D’ASSESSORAMENT
ORIENTACIO MODUL / AREA
Consulta presencial i a distancia | * Activitats reforg.
(mitjans de comunicacid). Proves d’orientacid.
Orientaci6 académica (distribucid Possibles treballs. Telefonic
temps / espai / estudi). Criteris d’avaluacié i recuperacio.
Seguiment procés d’aprenentatge. Autoavaluacid
TUTORIA Seguiment proves d’orientacio.
INDIVIDUAL Seguiment avaluacio.
Autoavaluacié del procés d’apre- Correspon-
nentatge. dencia
Itineraris formatius
ORIENTACIO MODUL / AREA
Informacié matricula. Objectius, continguts i activitats de
Agenda informativa. I’area / modul.
Valoracié Inicial de I’Alumnat | * Planificacié i metodologia de tre-
(VIA). ball a les tutories grupals.
Orientacié académica (distribucié | © Material didactic: tutories grupals.
TUTORIA temps / espai / estudi). Orientacions i suggeriments de tre-
GRUPAL Orientacid formativa i eixides labo- ball i estudi. Telematica
rals. Explicacions sobre les possibles di-
Tecniques d’estudi. ficultats de continguts i d’activi-
Activitats culturals. tats.
Seguiment procés d’aprenentatge. Activitats culturals.
Seguiment proves d’orientacio. Activitats reforg.
Seguiment avaluacié. Proves d’orientaci6.
Possibles treballs.
Criteris d’avaluacio i recuperacio...

Els continguts de les tutories individuals i grupals, tant d’orientacié com aquelles que fan
referéncia a |’area o modul, son practicament identiques ja que la tutoria grupal en la moda-
litat a distancia és un recursi, per tant, una possibilitat en el procés d’aprenentatge, més que
una necessitat d’assisténcia «obligatoria» de I’alumnat. Es per aixd que la docéncia s’ha de
planificar atenent sempre I'alumnat que no assisteix, tot i que hi haura moments puntuals
d’assisténcia que quedaran marcats pels tutors/es.

La utilitzacio dels mitjans de comunicacié com la telefonia, la correspondencia i la
telematica han de facilitar la mediaci6 i, en definitiva, les tasques i les intervencions que se'n
deriven dels continguts de les tutories.

Resulta interessant el contingut de la tutoria grupal d’orientacio ja que possibilita una
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varietat d’activitats poc utilitzades en la modalitat a distancia. Normalment aquesta tutoria
es converteix en tutoria individual (atencié personalitzada) per les dificultats d’assistencia a
les activitats programades, encara que esta per desenvolupar un tipus de produccié de mate-
rials en educacio a distancia en qué el text facilite una proposta alternativa en la manera de
produir-los, de distribuir-los i d’utilitzar-los. Exemple d’aquest tipus de material és «Simiente
de Primavera» de Fco. Gutiérrez i Cruz Prado® en el qual, a partir d’'un nou paradigma, es
desenvolupa la iniciativa de canvis en les relacions entre persones adultes i en la construccio i
transmissio d’actituds incloents i tolerants cap a la infantesa i la joventut. Es tracta, en parau-
les de Maocir Gadotti* «d’establir relacions més vinculants i enriquidores, i (que actuen) amb
una major concordanca entre allo que senten i volen i allo que fan. Per abastar-lo han de
desenvolupar al maxim la seua capacitat de sentir i somiar i la capacitat de saber i poder
expressar-se amb la major llibertat i creativitat».

D’altra banda, si considerem els continguts de les tutories des de la distribuci6 quantita-
tiva de I'horari docent hauriem d’establir una divisi6 temporal en quatre parts. Aquestes per-
metrien realitzar les distintes tasques que comporta cadascuna d’elles, encara que cal pensar
sempre amb una flexibilitat i una redistribucio de les mateixes atenent a una logica pedago-
gica. Es a dir, si cal més temps o dedicacié per a qualsevol tasca per tal de realitzar-la adequa-
dament es realitzen els canvis escaients. El criteri basic ha de ser sempre I'atenci6 i I’assesso-
rament a I’alumnat.

Disposicié normativa
Per a poder considerar i valorar adequadament tot el model prescriptiu de I'EAD cal tindre
en compte:

DECRET 105/2001 | ORDRE DE 12 DE ORDRE DE 14 DE ORDRE DE 3 DE DECRET 234/1997 | DECRET 8/1998
IVADED (DOGV | SETEMBRE DE JUNY DE 2000 MAIG DE 2000 DE 2 DE ENSENYA MENTS
15 DE JUNY) 2002 (DOGV 20 | (DOGV DE 28 DE | (DOGV DE 19 DE | SETEMBRE. ROF | DE FORMACIO
DE SETEMBRE) JUNY) IMPLAN- | MAIG) ORGA- SECUNDARIA PROFESSIONAL
ORGANITZACIO | | TACIO DELS NITZACIO | ESPECIFICA ON
FUNCIONAMENT | PROGRAMES FUNCIONAMENT ES PREVEU LA
DE L'IVADED FORMATIUS | DEL BATXILLERAT SEUA
ROF FPA LOGSE A IMPARTICIO EN 3 Gutiérrez, Fco. y Prado,
DISTANCIA LA MODALITAT A Cruz (Z.OOZE:UT(TIE?? de
N rimavera. a Icions
DISTANCIA :occ. 00. Xativa.

+ Gadotti, Maocir (2.001):
«Ubicacion tematica en
Gutiérrez», Fco. y Prado,
Cruz Op. Cit. pag. 10.

CReC s

Tot i aix0, les disposicions normatives especifiques de I’'EAD a la Comunitat son:
DECRET 105/2001, de 12 de juny, del Govern Valencia, pel qual es crea I'Institut Valencia
per al Desenrotllament de I'Educacié a Distancia (DOGV n. 4.022)
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ORDRE de 12 de setembre de 2002, de la Conselleria de Cultura i Educacid, per la qual
s’estableix I’organitzacio i el funcionament de I'Institut Valencia per al Desenrotllament de
I’Educacié a Distancia (IVADED) (DOGV n. 4.340)

Caracteristiques i analisi critica del Decret

Dintre de |’exposicié de motius es considera la modalitat de formacié a distancia com una
estratégia d’optimitzar els recursos educatius i en la qual s’alternen periodes “d’estudi i tre-
ball individual i periodes de formacio presencial, donant resposta ... a les necessitats, interes-
sos i demandes educatives i formatives de la poblacid...”. També es fa referéncia al Tractat de
la Uni6 Europea ja que aquest destaca el foment de I’educacio6 a distancia i a les Lleis: Logse 1/
1990 i la de Formaci6 de Persones Adultes a la Comunitat Valenciana 1/1995.

Com a objectiu es planteja: “impulsar una educacié a distancia, actualitzada, de qualitat
i que done resposta a les necessitats dels ciutadans, al mateix temps que pot actuar com a
element integrador dels diferents sistemes de formacid, tant reglats com no reglats, formals i
no formals, permetent una consolidacié de la seua oferta i el desenvolupament i edicié de
materials didactics adequats i adaptats a la modalitat... que, juntament amb la incorporacio
de noves tecnologies de la informaci6 i comunicacio, faciliten la transferencia de coneixe-
ments...”

Tal i com es pot comprovar, no es realitza cap valoracié (ni positiva ni negativa) de la
tasca que els dos Centres d’Educacié a Distancia al Pais Valencia (IBAD i CEVEAD) han dut a
terme des de I’any 1985 i 1987. Els projectes educatius i curriculars adequats i adaptats a les
noves normatives i realitats, i desenvolupats als dos Centres, no es tenen en consideracio. No
es vol valorar ni politicament ni administrativament si mitjancant aquestos Centres podria
estar garantit tot aquest “impuls”. Des d’aquestos Centres s’ha reclamat una politica admi-
nistrativa més adient a les necessitats d’aquesta modalitat. No hauria de valorar-se positiva-
ment el debat seudodemocratic que ha tractat d’impulsar I’administracio a través de la reco-
llida, per part de la direccid dels Centres, de les idees del professorat. Procés aquest que ens ha
dut a reticencies constants entre el professorat dels dos claustres i que arriba fins i tot a la
mesa sectorial.

Després de vuit anys de Llei d’EPA, I'impuls, en aquesta modalitat, ha arribat. El que
caldria valorar és si ha estat tard i bé o tard i malament; en aquest sentit, el present article
tracta d’aportar informacio per a realitzar-la.

En I'article dos es planteja la finalitat de I'IVADED de: 1. fer possible I’accés, a través de la
modalitat a distancia, a tots els nivells i graus obligatoris i no obligatoris corresponents als
ensenyaments de Regim general i Especial que contempla la Logse aixi com a altres accions
formatives que determine la Conselleria de Cultura i Educacid. 2. gestionar els marcs de
col-laboracié amb altres institucions, tant educatives com socials, i els mitjans estructurals,
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personals i materials que siguen necessaris per a investigar, elaborar i proposar la difusié del
material educatiu, aixi com experimentar i avaluar les respostes educatives més adequades a
través de I’educacio a distancia. A continuacio diu que I'IVADED depén de la Subsecretaria de
la Conselleria.

A més d’obviar el model d’EAD present, I'administracié no es sent amb la necessitat de
justificar cap canvi. Es com si I'EAD partira de zero. Alld que queda patent és d’on emanaran
les directrius. En aquest sentit, cal considerar que I’organ de “control” politic de la Conselleria
és la Subsecretaria.

Entre les competéncies de I'IVADED (article 5) cal destacar:

“3. Prestara especial atencid... a la compensacié de desigualtats en I’educacié (article 5
Llei 1/95).

4. Proposar a la Conselleria... I’establiment de convenis de col-laboracié amb altres admi-
nistracions i entitats publiques o privades per al desenvolupament d’aquesta modalitat edu-
cativa i de formacio.

6. Elaborar i elevar a I'administracié educativa... propostes relatives a I’establiment i
foment de mesures, iniciatives i actuacions per al desenvolupament de la FPA en la modalitat
a distancia.”

Podem comprovar com els dmbits d’actuacié (article 4 de la Llei 1/95 d’EPA) i moltes de les
competeéncies de I'IlVADED son una repeticié del marc de I’EPA i d’allo que hauria d’haver
desenvolupat I’organ directriu (article 10) de la Llei 1/95. En lloc de plantejar-se uns ambits i
unes competencies més adients a les necessitats d’aquesta modalitat educativa, el que es fa es
reproduir el que hauria de ser un referent des de la Formacio de Persones Adultes. Els temors
de substituir I'organ que prescriu la Llei de I'EPA per I'IVADED resulten cada vegada més ver-
semblants.

Respecte de I'organitzaci6 de I'IVADED cal destacar que el director o directora tindra un
rang de cap d’drea. El rang de cap d’area li dona a la direccié una dependencia absoluta de
les directrius de les direccions generals pero, sobre tot, de la subsecretaria de la Conselleria.

Quan es parla del Centre Especific d’Educacié a Distancia (CEED) (article 7) es diu que té
un ambit territorial autonomic i podra impartir els ensenyaments a qué fa referencia I’article
4. El CEED es converteix en una eina de |'Institut i tal i com podrem comprovar és un Centre
docent acreditador i compensador sense, en principi, cap possibilitat de decisi6 col-lectiva.
Cal valorar negativament el fet que el CEED podra o “no”impartir els ensenyaments. Els antics
Ibad i Cevead perden moltes de les possibilitats d’intervencié pedagogica en detriment de
I’actuacio politico-administrativa de I'IVADED.

Pel que fa als Centres Associats d’Educacié a Distancia (article 8) el Decret ens diu que: “I.
En base a la demanda educativa, la Conselleria de Cultura i Educacié podra autoritzar a deter-
minats centres educatius, publics, privats i d’iniciativa social sense anim de lucre, la imparticio
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dels ensenyaments a distancia.” “2. Aquests centres tindran la condicié de centres associats
d’Educacio a Distancia, adscrits a I'IlVADED”.

Cal recordar que en la Llei 1/95 (article vint-i-vuit) diu: “La Generalitat Valenciana contri-
buira al manteniment de la resta de despeses originades per la realitzacié dels programes
previstos en I'article 5 d’aquesta llei i que estan a carrec d’entitats publiques i privades titu-
lars de centres d’iniciativa social, mitjancant els credits que siguen consignats en la Llei de
pressupostos amb aqueixa finalitat. A I’efecte de la concessié de les subvencions es realitzara
anualment les convocatories publiques corresponents.” El fet que el Decret diferencie els cen-
tres privats d’aquells d’iniciativa social sense anim de lucre no resulta comprensible. Pero,
tanmateix, si que ho és el fet que els Centres Associats queden adscrits organicament a I'IVADED
i, en principi, no mantinguen cap relacié administrativa ni pedagogica amb el CEED. iNo
convertiran la modalitat a distancia i, en concret, I'IVADED en una administracié paral-lela
“controlada” de manera sui generis (cap d’area — subsecretaria) per la Conselleria?

Els Centres Associats haurien de ser els qui mantenen relacié o comunicaci6 pedagogica
amb el CEED. Els centres privats no haurien de ser centres associats, i els privats d’iniciativa
social sense anim de lucre haurien de poder concertar un regim d’ajuda amb I’administracio.

Per Ultim, la Comissié Assessora d’Educacio a Distancia (article 9) és I’organ col-legiat de
caracter consultiu sobre les actuacions de I’ambit competencial enumerades en I’article 5. El
fet que siga un organ col-legiat de caracter consultiu limita les possibilitats d’intervencié i de
les actuacions.

Caracteristiques i analisi critica de I’ordre que estableix I’organitzacio i el funciona-
ment de I'IVADED
Consideracions previes:

Cal valorar positivament el debat entre els sindicats i I'administraci6 en la “mesa sectori-
al” per considerar I'especificitat de I'organitzacié curricular del Decret 220/1999, i en concret
sobre els departaments didactics de I'EPA.

Ha existit certa precipitaci6 en la posada en marxa del CEED, ja que |I’Ordre es publica el
20 de setembre de 2.002 quan el curs ja havia comencat i no es va fer cas d’allo que s’havia
proposat per I'lbad i el Cevead: acabar el curs fins a juny i comencar el nou amb una integra-
cio dels Centres consensuats.

La composicié de la direccio, la disjuntiva de crear un nou llenguatge pedagogic i el
comencgament d’unes relacions de confianca han estat, en alguns casos, un entrebanc. Si a
més li afegim la integracid en un sol Centre pero amb ofertes, organitzacio, tipus de relacions
tant distintes i el fet que estiguen en dos edificis fan més comprensibles les dificultats que hi
ha. A tot aco cal afegir la falta d’interlocutor ja que no s’ha posat en marxa I'lVADED, ni s’ha
considerat convenient establir cap directriu per part de les direccions generals. Temes com les
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despeses ordinaries i extraordinaries del Ceed, el fet de ser un centre amb dos edificis dife-
rents, I’horari del Centre, la composicid i funcionament de I’equip directiu, la composicio del
personal d’administracid i serveis, la plantilla del personal docent (amb la problematica de
les comissions de serveis), I’horari del professorat, les relacions entre els departaments... en-
tre d’altres, estan ocasionant dificultats en un Centre que és especific pero que no té interlo-
cutors amb I'administracioé ja que tots estan esperant la posada en marxa de I'IVADED.

També cal destacar la desaparicio de la normativa referent als Centres Associats (no es
desenvolupa). Ha passat més d’un any i la normativa respecte d’aquestos Centres no apareix.

Dintre de |'exposicié de motius de I’Ordre cal destacar:

La finalitat de I'IVADED “és donar una resposta optima, en parametres de qualitat, a les
necessitats formatives de I’alumnat, tenint en compte la realitat socioeconomica, cultural i
linglistica de la Comunitat Valenciana...”. Com es pot comprovar la finalitat canvia respecte
del Decret, la concepcid de parametres de qualitat no queda explicitat tot i que possiblement
el que tracta és d’imitar la “Llei de qualitat”. No sera que el concepte de qualitat esta garantit
mitjancant una oferta amplia i diversificada entre entitats plbliques i privades (oferta del
mercat: demanda — oferta)?.

Aquesta Ordre, que estableix |’organitzacio i el funcionament de I'IVADED, el que deter-
mina fonamentalment és el tipus d’estructura administrativa i pedagogica de I’Educaci6 a
Distancia. Una estructura que podem qualificar de jerarquica i com es pot comprovar a|’Ordre
és unidireccional. Podem representar-la de la segiient manera:

Segurament pel tipus de carrec, cap d’area, al director/a de I'IlVADED se li atorguen unes
competencies que es podrien qualificar de poc executives: coordinar, supervisar, planificar,
promoure, proposar, elevar i proporcionar informes, estudis i propostes, presentar i proposar
I’aprovacié6 del pla de treball anual i la memadria anual, coordinar les accions de participacié
del CEED i dels Centres Associats, sol-licitar i obtindre la informaci6, impulsar el desenvolupa-
ment i |'execucio de totes les mesures...

Tanmateix, pel que fa al cap de Servei de Recursos Educatius i Orientacié d’Educacio a
Distancia assumeix competencies molt amples i diverses que coincideixen amb les competén-
cies dels organs pedagogics del CEED:

* Constitucio d'un observatori sobre les necessitats de formacié a distancia.

* Establir un pla de treball anual del servei aixi com una memoria.

* Elaboraridur a terme la campanya divulgativa.

* Facilitar la coordinacié didactica, pedagogica i de recursos amb el CEED i Centres As-

sociats.

* Coordinacié amb les unitats docents en la prevencid i deteccié de problemes d’apre-

nentatge. Coincidiria amb: direccid, comissio coordinacio pedagogica, departaments
i claustre.

Quadems d’educacié continua 9

CR€¢C

59



* Proposta i el seguiment de les experiencies educatives que realitzen les unitats do-
cents. Coincidiria amb: direccio, departaments i claustre.

* Elaborar informes...sobre la implantaci6 o autoritzacié de qualsevol tipus d’ensenya-
ment i formacié. Coincidiria amb: direccio, claustre i consell escolar.

* Coordinacio en la selecci i I'avaluaci6 del material educatiu. Coincidiria amb: direc-
ci6, comissio coordinacié pedagogica, departaments i claustre.

* Determinaci6 de prescripcions metodologiques per a I’elaboracié de mitjans didac-
tics, projectes tecnics i models d’orientacio i avaluacié adaptats a cada nivell i tipus
d’ensenyament... I'elaboracié del projecte d’edici6 de materials. Coincidiria amb: de-
partaments, comissio coordinacié pedagogica, claustre i consell escolar.

* Establiment de criteris de qualitat i la seua aplicacio per a la valoracid dels mitjans
didactics i projectes tecnics. Coincidiria amb: comissié coordinacié pedagogica, de-
partaments, claustre i consell escolar.

* Laproposta per a I'autoritzacid... del material didactic. Coincidiria amb: direcci6, co-
missié coordinaci6 pedagogica, claustre i consell escolar.

* Programar actuacions per a facilitar la insercié laboral. Coincidiria amb: departament
d’orientacio.

Respecte de la Comissié Assessora d’Educaci6 a Distancia, cal considerar com hem expo-
sat abans que és un organ només de caracter consultiu. Pero allo que resulta paradoxal és que

| ESTRUCTURA ORGANICA DE L’EDUCACIO A DISTANCIA |

[
| Subsecretaria de la Conselleria de Cultura i Educacioé |

| Director/a de I'IVADED

| Comissid Assessora d’Educacio a Distancia |

[ ]
| Servei de Recursos Educatius i Orientacio | Servei de Gestid Administrativa

| i Economica
| Centre Especific d’Educacié a Distancia |

| Organs Unipersonals | | Organs Col-legiats | | Organs de Coordinacié Docent |

| I I

I
Director/a | Claustre | |Conse|l Escolar| | Cocope | Departaments
Vicedirector/a

Caps d’Estudis

d’Ensenyaments Batxillerat
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en la seua composicio el cap de Servei de Recursos..., amb tantes competencies com les que
té, no estiga.

Insistim que la gran incognita d’aquesta organitzacié de I'Educacié a Distancia son els
Centres Associats, que si bé en uns primers esborranys si que apareixien, després s’ha consi-
derat ajornar la seua regulacio.

Resulta més que preocupant el fet que qualsevol centre privat siga Centre Associat ja que
permetria una xarxa paral-lela, encara que d’Educaci6 a Distancia, al propi sistema educatiu.
L'IVADED podria tindre matriculats a la seua xarxa més alumnat que la Conselleria en les dife-
rents etapes educatives i convertir-se aixi en una miniconselleria controlada per la subsecretaria.
Sota la idea del dret a I'educaci6 es pervertiria el model public de I’educacié: es pot potenciar
I’ensenyament privat a través dels Centres Associats i segurament es pot practicar algun tipus
de concertacio o subvencio, de tal manera que I’educacié quede regulada pel “mercat”.

Del Centre Especific d’Educacié a Distancia (CEED) cal destacar que:

a) Es considera que el Centre Especific d’Educacié a Distancia, “per la seua singularitat,
requereix /'adaptacio dels organs de govern i de coordinacié docent a les seues carac-
teristiques peculiars...” (disposici6 Llei Organica 9/1995 i Reglament Organic i Funcio-
nal dels Instituts d’Educacié Secundaria, Decret 234/1997).

b) Dels organs unipersonals cal destacar les direccions d’estudis: de Formacié de Perso-
nes Adultes, de Batxillerat i de Formacid Professional Especifica.

c) Dels organs col-legiats cal considerar que no es va admetre la representacié per secci-
ons d’ensenyament, aixi hi ha sis professors escollits pel Claustre i sis representants de
I’alumnat, un dels quals sera designat per I’associacié de persones adultes més repre-
sentativa del centre.

d) Els organs de coordinacié docent sén: la Comissid de Coordinacié Pedagogica (funci-
ons IES), els departaments didactics de: Batxillerat, de Formacid Professional i de FPA i
el departament d’orientacio.

e) Per Gltim, cal considerar que dintre dels organs de coordinacié docent “la docéncia es
realitzara a través d’un sistema d’atencio tutorial per a orientar I'aprenentatge de
I’alumnat, de manera individual o col-lectiva, semipresencial o a distancia.”

f) Destacariem positivament que, en la disposicié addicional tercera, aquelles entitats
que tenien la consideraci6 d’entitats vinculades a I’antic Cevead continuaran tenint la
mateixa consideracio al CEED (encara que caldria revisar el tipus de vinculacié ja que la
normativa, una resolucié de 16 de juliol de 1990, esta desfasada), aixi com la inclusié
del Cicle I de I'EPA.

La disposicio addicional segona ens diu que “I’organitzacié del CEED, en tot allo que no es
regula en aquesta ordre, es regira per les normes que s’apliquen als IES.” En altre sentit es
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manté una certa consideracio respecte de I’especificitat de I'EPA quan en la mateixa addicional
es continua: “Les ensenyament, en tot allo que no es regula en aquesta ordre, es regiran per les
normes aplicables a la Formacio de Persones Adultes, Batxillerat i Formacié Professional”.

Només per la normativa de referéncia podem adonar-nos que aquest Centre Especific és

considerat un IES amb certes adaptacions. Aquestes adaptacions, tal com podriem preveure,
no han estat a I'altura de la realitat de funcionament dels antics IBAD i CEVEAD, com tampoc
de les qiiestions pedagogiques i organitzatives que requeriria un Centre Especific d’aquesta
envergadura i complexitat.

Si recollim les dificultats organitzativo-pedagogiques exposades per al CEED podem re-

sumir-les en els seglients apartats:

* Comencament de curs iniciat.

* Falta de criteris comuns sobre qlestions basiques com el sistema d’atenci6 tutorial.

* Nos’ha comencat amb els ensenyaments de F.P. i els ensenyaments oficials d’idiomes.

* Dos edificis: ensenyaments EPA i ensenyaments BATXILLERAT.

* Reticencies i falta de confiangca donat que en el procés de participaci6 sobre els sug-
geriments per a |I’Ordre participaren els dos claustres i hi hagueren dues concepcions
distintes (sobre tot per temes com I’organitzacié departamental, representacions per
sectors, comissions de servei i, en definitiva, per la falta de consideracié de I'especifi-
citat de I'EPA).

* Disfuncions entre horaris del personal.

* Equip directiu: al final s’ha facilitat una representaci6 dels ensenyaments d’EPA sufici-
ent per tal de dur endavant les tasques pedagogiques d’aquestos: dos caps d’estudis
(un dels quals amb la denominiacié “cap d’estudis d’altres programes formatius) i
una vicedireccio.

* El problema d’una representativitat equitativa: per qué no per sectors? Tant en la
formaci6 de I'equip directiu, com en el Consell Escolar s’ha demostrat les deficiencies:
el professorat de Batxillerat (al voltant d’uns 50) han tret quatre dels sis representants,
I’alumnat d’EPA (bastant més nombrds que el de batxillerat) ha tret quatre dels sis
representats.

* La Comissi6 de Coordinacié Pedagogica: quan es va constituir amb un total de 24 pro-
fessors, de I’antic Cevead hi havia només s.

* Problemes en la creacio de “comissions de treball”, ja que no existeix unificaci6 hora-
ria respecte de les tutories i d’altres aspectes funcionals.

* L’apartat fonamental d’aquestes deficiéncies és la no posada en marxa de I'IlVADED i la
falta d’interlocutor amb I’administracié. Les adaptacions a les normes que s’apliquen
als IES resulten insuficients i ocasionen deficiencies organitzatives-pedagogiques com
a Centre Especific.

Analisi critica del model d’educacio a distancia: IL'IVADED



Junt amb totes aquestes dificultats, i podriem afegir deficiencies, esta el que podem ano-
menar la institucionalitzacio de I’escolarisme en I'EPA. Si ens atenem al concepte d’escolarisme
(Beltran, F.: 1.996)5, en tant que «reduccié de les iniciatives plurals relatives a I'increment de
les oportunitats educatives del mén adult a aquelles que poden ser proveides pel sistema
educatiu sota les formes tradicionals adoptades per aquest per al tractament de la resta dels
nivells educatius del sistema, en especial dels obligatoris», podem considerar que aquest model
d’EAD, i en especial els ensenyaments d’EPA, assumeixen aquest rol. Evidentment I’Ordre de 14
de juny de 2000 d’implantaci6 dels programes formatius i de |’organitzacio i el funcionament
dels centres d’EPA ha fet, de facto, una perversié d’allo que proposava la Llei 1/95. Aixi, side la
Llei s’esdevenia un curriculum especific (Decret 220/1999), per la mateixa rad, calia una Ordre
d’implantacié dels programes i de I’organitzacié i funcionament dels Centres especifics i no
tant una “adequaci6” o «adaptacié» de la normativa dels IES.

Notes per a una concepcio alternativa de les politiques i de les practiques de I’educa-
cioé a distancia

De les critiques exposades anteriorment s’esdevenen unes reflexions finals i possibles

propostes.

A. La primera qiiestio que cal plantejar és la necessitat o no d’un Institut com el prescrit
per dur endavant les tasques de I'Educaci6 a Distancia. Dintre de la politica de I'EAD
una estructura com la de I'Institut no té sentit si no és fonamentalment pel tema dels
Centres Associats, ja que en la practica els ensenyaments de batxillerat i els ensenya-
ments d’EPA (els ensenyaments de la formacid professional especifica estan per enlles-
tir) no tenen, i tampoc necessariament han de mantindre, cap relacié ni coordinacid.
L’Unica qliesti6 que els uneix és I'EAD.

B. Tot i aix0, cal una analisi de I'organitzacié administrativopolitica de la Conselleria
referida a I’'EAD que, juntament amb I’analisi de les experiencies i peculiaritats de |'edu-
caci6 a distancia a la Comunitat Valenciana (lbad i Cevead), possibilite i facilite un
model alternatiu coherent amb el treball realitzat i amb les noves finalitats i objectius
que els canvis i I'evoluci6 de la societat reclama.

C. Les dificultats organitzativo pedagogiques es produeixen en allo que ha comencat a
funcionar, el CEED. El fet de fer un gran “Centre Especific” com aquest, pero sense
infraestructura i sense una especificitat organitzativopedagogica, i no tant a imitacio
dels IES, no facilita les practiques dels ensenyaments. Com no s’ha sabut resoldre la ~ * Beltran, F. y Beltran, J.

qliesti6 organitzativa s’ha fet referéncia a la requlacié dels IES i per a les qliestions més (1.996): Politica y practicas
de la educacio de personas

educatives a la normativa de cada ensenyament. o
L . . . L R adultas. Universitat de Va-
D. Igualno cal buscar més “amagatalls” en les intencions politiques, pero resulta sorpre- lencia. Valencia. Paginas:
nent que el cap del Servei de Recursos... tinga, fins i tot, més competéncies que el 721iss.
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director/a de I'lVADED. A més, com es pot comprovar, aquestes competéncies haurien
de pertanyer en un centre docent a I’equip directiu, als departaments, al claustre i al
consell escolar. En aquest mateix sentit, cal considerar que els Centres Associats dels
centres d’educaci6 a distancia han estat centres publics i la relaci6 ha estat directa-
ment amb el centre docent de referéncia.

. Els Centres Associats haurien de ser aquells que mantingueren la relacié o comunicacié

pedagogica amb el Centre d’Ensenyament, i els Centres privats d’iniciativa social sen-
se anim de lucre haurien de poder concertar un regim d’ajuda amb I’administracio. El
tipus d’Associacié dels Centres Publics amb el Centre d’EAD de referéncia hauria de
considerar i valorar el model d’EAD en I'EPA que s’estableix en la Llei 1/95 i el Decret
220/1999. Es a dir, aproximar I'EAD a tots els Centres d’EPA i en concret a tota la pobla-
cio, per tal de facilitar el procés d’ensenyament i d’aprenentatge en un altre temps i
espai. També caldria reformular el tipus de relacié i de coordinacié entre els Centres
Associats i el Centre de referéncia per tal de reajustar les tasques i funcions d’aquest.

F. Calrefer les finalitats i els objectius des d’'una mateixa vessant per tal de considerar els

canvis i I’evolucioé de la societat, la cultura i I’educacio.

G. En tot cas, si cal un CEED, és convenient una infraestructura (entre altres qiiestions un

edifici inic) i un Reglament funcional especific per tal de possibilitar una integracié i
un us de serveis propis de I'educacié a distancia.

H. Evidentment, si sequim la propia normativa, també hauria d’haver comencat alguna

oferta de formacid professional especifica (mitja i superior) i d’ensenyaments oficials
d’idiomes (article 4 del Decret).
Una politica fonamentada més en la practica educativa permetria treballar
col-legiadament sobre:
el tipus d’atenci6 tutorial o assessorament a I’alumnat,
els recursos telematics,
els materials didactics,
convenis de col-laboracié amb EE.VV. (refer la normativa desfasada),
els centres associats,
les coordinacions en les ofertes,
la formaci6 del professorat i la innovacié en aquesta modalitat educativa,
les coordinacions pedagogiques,
la representativitat, I’organitzacio i el funcionament en els organs col-legiats,
les peculiaritats de les etapes educatives,
la coordinacid i fins i tot la integracié d’una direcci6 per sectors d’ensenyaments,
els serveis de reproducci6 i edicié de materials,
el servei d’administraci6 i gestié economica ...

Analisi critica del model d’educacio a distancia: IL'IVADED



Arribar a acords i consens sobre la base de I’experiéncia (practiques) i de les dimensions
i models de I’EAD (politiques) segurament facilitarien i impulsarien una millor i una més logi-
ca estructura organitzativa i prescriptiva de I'educacio a distancia.

La recerca d'un model especific de I'EAD a la Comunitat Valenciana ha d’impulsar-se i
implementar-se sobre les possibilitats i les realitats i no sobre la base de “I'escolarisme” en

que s’ha desenvolupat.
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Continua

Una experiencia sindical de formacio: L'Escola de Formacio en Mitjans Diddctics

Pere Polo ® Director de I’Escola de Formacio en Mitjans Didactics

La politica en majuscules, la politica sobre la manera de fer un model de societat
que podria millorar la vida de tots els ciutadans, esta desapareixent a marxes forcades.
El diccionari diu que la politica és un conjunt de teories sobre el govern de la societat i
d’activitats practiques relacionades amb la gestié dels assumptes publics. Cada dia la
politica deixa de ser la primera part de la definici6 i es converteix en un conjunt de
politiques que desenvolupen la segona part, és a dir, la gestio.

Cada dia la politica activa es va desenvolupant com a patrimoni dels professionals;
cada dia més es troba en mans dels tecnics, que segueixen I’inic model que coneixen
que és el de la politica tecnocratica, que no cal canviar.

En canvi, si partim de la concepcié de la politica com a |'exercici actiu dels drets i
dels deures del ciutada, no ens quedem limitats al concepte tecnocratic que és total-
ment reduccionista. Cal tenir en compte que la paraula politica es remunta a la polis
grega, que era la ciutat, i era la ciutat on vivien els ciutadans organitzats democratica-
ment. Per tant, la politica tedrica ha de ser considerada com un tractat de ciutadania.

La reduccié de la politica al camp institucional —governs, administracions, partits
politics, organitzacions sindicals, etc.- es sustenta en dues premisses:
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I. La participacio de la ciutadania com a exercici delegat de responsabilitats, és a dir, els
ciutadans voten cada quatre anys i deleguen totes les seves funcions en els represen-
tants politics.

2. Com a conseqiiéncia de |'anterior, la delegacid de responsabilitats genera un grup de
professionals de la “cosa publica” com a especialistes, com a gestors, com a técnics,
que, en definitiva, es converteixen en els nostres representants qualificats.

Per tant, aquesta reduccid de la politica a la gestio implica un progressiu empobriment
de la participaci6 activa de la ciutadania en I’'ambit de les decisions politiques, un allunya-
ment entre representants i representats, entre coneixement especialitzat, gestors que entenen
com funciona el sistema, i coneixement intuitiu, ciutadans que comprenen com pateixen el
sistema.

No hi ha cap dubte que estam emmarcant el concepte de politica des de la perspectiva
del sistema formalment democratic. Una altra analisi consistiria a delimitar els marges demo-
cratics en un sistema de Iliure mercat capitalista dins la globalitzaci6 neoliberal. Aquestes
dues analisis correspondrien a la realitat que vivim en I’actualitat. Pero si pretenem que la
politica també sigui el camp real de I’exercici dels drets ciutadans, hem d’analitzar la interre-
lacié entre el teixit social i I'institucional. Des d’aquesta perspectiva més amplia posam en
primer pla la participacié com a estimul i contrapeés en la presa de decisions institucionals.

L’exercici de drets implica coneixement i compromis en el pla individual. En aquest pla és
necessaria |’existencia de ciutadans informats amb un bagatge cultural i educatiu adequat,
ciutadans amb capacitat d’analisi propia, si no volem ciutadans amb pensament merament
imitatiu o reproductiu del poder imperant en cada moment. En el pla col-lectiu, son conveni-
ents ciutadans associats, integrants d’organitzacions diverses, que no quedin convertits sola-
ment en nombres, que siguin disciplinats o que no ho siguin, que participin col-lectivament,
que exigeixin allo que és just, que reclamin els seus drets i que reivindiquin millores socials.

També és imprescindible que aquests ciutadans es responsabilitzin conjuntament amb el
grup interessat en qualsevol qiiestid, en la mesura que les seves aportacions s’inscriguin en la
presa de decisions.

No cal dubtar-ne gens que aquest plantejament participatiu posa en giiestié molts as-
pectes de I'ordre imperant, de la gestidé que s’adapta al sistema, de posar en evidéncia les
contradiccions entre les necessitats dels ciutadans i la politica que s’aplica a cada moment i
en cada lloc.

La participacio és el millor antidot per combatre i per restringir I’ambit politic a les buro-
cracies elitistes de les administracions governamentals, economiques i partidistes; d'una banda,
la dels membres del govern, i per una altra, la d’aquells que dirigeixen el mercat o la de les
cupules dels partits politics i del seu entorn.
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El model de democracia i de participacio politica que tenim, dissenya un ciutada expec-
tant i passiu, com la d’un espectador que assisteix a un espectacle assegut en la seva butaca
de platea o d’amfiteatre. Perque aquesta manera de fer politica es converteix en espectacle,
amb els seus actors principals i secundaris, amb el seu escenari, que segueixen un guid escrit
pel mateix sistema, i els ciutadans son els espectadors, els usuaris, que en el millor dels casos
exerciran el seu dret al vot en un context mediatitzat pel poder. Un poder que utilitza el do-
blers, la quota de pantalla, d’imatge i de so com a armes per augmentar-lo, en definitiva, és
la politica com a marqueting.

Enfront d’aquest projecte de societat associada al neoliberalisme i a la globalitzaci6 neo-
liberal, és necessari oposar un altre model de politica i d’exercici democratic, és urgent un
canvi cultural i una conscienciacio, és indispensable que el sindicalisme adopti nous rols, a
meés de les reivindicacions i de la formacio.

Urgeix crear la consciencia del nou paper del sindicalisme dels docents, I’objectiu princi-
pal dels quals ha de ser construir un projecte de ciutada per exercir els drets democratics
d’una forma activa i participativa.

La institucio escolar ha de convertir-se en un ambit que faci superar el pensament repro-
ductiu i convergent per un pensament critic i divergent.

Cal canviar el model de formacid. Enfront del model receptor dels agents externs, dels
experts que creuen saber-ho tot o que pensen que dominen la seva parcel-la d’especialistes,
ha d’oferir-se un model ideologic, curricular, critic, de creacié i que atorgui un paper comple-
tament actiu. Que formi per coneixer les contradiccions en qualsevol ambit, tant local, com
global.

A I'octubre de 1990, a I’Estat espanyol es va aprovar la LOGSE (Llei Organica d’Ordenacid
General del Sistema Educatiu), que era la segona llei que s’establia per a la Reforma de I’ense-
nyament. La primera s’havia aprovat el 1985, LODE (Llei Organica reguladora del Dret a I'Edu-
cacid). L'aplicaci6 de la LOGSE implicava una nombrosa inversid, perd també la comprensid
del professorat, quant al sentit de la seva necessitat. El professorat que havia de portar a
terme aquesta reforma, tenia deficiencies en diversos aspectes, aixi com experiencia com a
estudiant i havia sofert una formacid inicial, desconnectada de les necessitats reals de I’ense-
nyament. De sempre, el mén de la docéncia ha tingut uns dirigents educatius poc preocupats
per la innovacié educativa. A més, ha estat immers en una societat dotada d’una gran inércia,
que solament atorga a |’escola un paper acreditatiu, ja que allo que importa és passar el grau,
el curs i obtenir el titol corresponent.

Davant aquesta situacio, al docent se li ha atorgat un paper funcionarial, en el qual allo
que importa és la preparacio per a I'obtencié dels millors llocs de treball. Amb aquest panora-
ma hem d’afirmar que la reforma educativa constitueix un succedani de la reforma social.

El disseny curricular va donar unes pistes del paper nou del professorat, i va reiterar que
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és el professor I'encarregat de desenvolupar el curriculum a través de la seva activitat docent
en l'aula.

Conscient de tot el que hem explicat, I’STEI-i (Sindicat de Treballadores i Treballadors de
I’Ensenyament — Intersindical de les Illes Balears), va voler donar uns quants passos més. Per
aquesta rad va crear I'Escola de Formacié en Mitjans Didactics, que, a grans trets, podem dir
que atén la formacio ocupacional i la formacid permanent, prepara unitats didactiques sobre
temes reivindicatius, socials i de genere, a més d’oferir un curs als docents interessats per
posar-les en practica. També es dedica a organitzar conferencies i promou la sensibilitzacié i
la cooperacié amb altres paisos més necessitats.

L’Escola de Formacié en Mitjans Didactics va ser inaugurada dia n d’abril de 1991. Va
néixer perque I'STEI, aleshores, considerava eix fonamental de la formacié professional
ocupacional, la formacié inicial i continuada del professorat en actiu i la reorientacié o la
requalificacio del professorat en atur, aixi com I’adaptacio curricular dels cursos a les necessi-
tats i exigencies d’una societat determinada: la balear amb unes caracteristiques socioculturals,
economiques i laborals diferenciades i la utilitzacié de les noves tecnologies i els recursos
audiovisuals.

En un primer moment la creacié de I’Escola tenia com a principal objectiu la realitzacio de
material didactic especific i una formacié que fes efectiva I’adaptacié curricular per donar
solucié als requeriments abans esmentats i que respongués als interrogants i reptes de la
formaci6 del futur.

El projecte de I’Escola de Formacio en Mitjans Didactics tenia una serie de justificacions
que varen ser les que varen aconseguir la seva existéencia. Entre d’altres, aquestes varen ser les
més importants:

- L’increment del temps d’oci i I'aparici6 de les noves tecnologies canvien el planteja-
ment de I'educacio integral de I’home, el qual disposa avui de molta més informacio
que abans, i, per tant, aquest fet suposa ja un punt de partida diferent.

- La revolucio, respecte a les noves tecnologies educatives, no pot deixar-nos indife-
rents perque la informacio és un objectiu social desitjable que ens afecta a tots i, des
d’aquest punt de vista, els pobles i els individus que s’adaptin, tindran més possibili-
tats de desenvolupar-se en la societat del futur.

- El progrés, amb tot allo que comporta de superacio, és positiu, pero exigeix una pos-
tura critica selectiva que hem de transmetre i educar.

- Els centres d’ensenyament han perdut I'hegemonia educativa que tenien des del mo-
ment que els mitjans de comunicacié es converteixen en transmissors de cultura. Aquest
fet comporta nous plantejaments educatius que, entre altres consideracions, han de
contemplar la necessitat de no quedar al marge de la resta de nacions europees.

- Els recursos audiovisuals i informatics, en sentit ampli, son agents educatius i han de
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ser entesos com alguna cosa més que recursos auxiliars a la disposici6 del professorat.
Son elements basics per a I’'ampliacié quantitativa del nombre d’alumnes que s’han
d’atendre, son elements clau per a la millora qualitativa del treball docent, que es veu
beneficiat amb la incorporacié d’aquests agents educatius que permeten, en la major
part dels casos, rebre com a professors els mateixos estimuls que els alumnes i fomen-
tar la participacié davant de fets culturals i educatius.

Els objectius generals que ens varem plantejar en el moment de posar en marxa I’Escola,
d’acord amb la filosofia que definia el projecte varen ser:

- Preparar personal especialitzat en la creacid i us de mitjans didactics.

- Donar a coneixer els recursos audiovisuals i informatics, elements i caracteristiques
tecnologiques i socials.

- Proporcionar nous recursos pedagogics als centres de formacio ocupacional i als pro-
fessionals de I’educaci6.

- Dinamitzar la utilitzacié dels recursos didactics (audiovisuals i informatics).

- Investigar i proporcionar informaci6 sobre la utilitzacié dels recursos esmentats.

- Produir material didactic (audiovisual i informatic) per iniciativa propia o a petici6 de
col-lectius interessats.

- Aprofundir en I’Us i maneig dels recursos audiovisuals i informatics.

- Preparar formadors en recursos didactics (audiovisuals i informatics).

Tot el que s’ha escrit fins ara es pot resumir dient que amb I’Escola de Formacié en Mit-
jans Didactics, I’STEl encetava les bases per a una accio en el camp de la formacié professional
ocupacional, dirigida al collectiu de persones que no tenien treball i al professorat en actiu.

Durant el periode de vida de |'Escola de Formaci6 en Mitjans Didactics que va des de 1991
a principis de 2003, s’han realitzat diferents activitats que podriem agrupar de la manera
seglient:

A) Formacié

1) Formacié ocupacional: ofimatica, idiomes, guies culturals, formador de formadors,

etc.

2) Formaci6 peral’accés a la funcid pablica de docents, impartida per professorat que fa
feina a I'aula.

3) Formacié permanent del professorat. Durant el curs 2002-2003 es duen impartits 26
cursos, essent la tematica dels mateixos molt diferent: temes de génere, educacié per
al desenvolupament, aplicaci6 del cinema a I'aula des del punt de vista historic i cul-
tural, aplicaci6 de la carpeta solidaria amb materials per a la sensibilitzacio, la solida-
ritat i la cooperacio, etc.
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B) Realitzacié de material didactic

1) Sobre geografia; cinema; arquitectura; no-violéncia i pau; immigracio; festes popu-
lars; sectors economics de les illes Balears; la dona treballadora; les olimpiades; edu-
cacié no-sexista, coneixement del barri, del poble i de la ciutat; etc.

2) - Videos sobre sectors econdomics de les illes Balears; Europa i els joves; el Modernisme;
un passeig per Palma; les possessions (porcié gran de terreny, pertanyent a un propi-
etari i depenent d’una casa situada en el mateix terreny); patis de Palma; guies cultu-
rals; el mén maia; etc.

- CD ROM sobre el treball infantil; la plaga del tercer mén: la fam; 100 nimeros de la
revista Pissarra; la globalitzacié neoliberal, una fabrica de miseria; etc.

C) Publicacions

1) Sobre temes diversos: els consells escolars; apunts de jardineria; participacié educati-
va en els consells escolars; educacid, globalitzacié i democracia; etc.

2) Sobre temes de genere: la maleta lila del cole; la motxilla coeducadora; canviem el
llenguatge; etc.

D) Exposicions
Exposicions fotografiques: Centreamerica; els nins de la guerra; nord-Sud; volgut mon;
Guatemala; etc.

E) Conferéncies
Acta Unica Europea; oposicions i reforma educativa; revaloracié del treball docent;
sobre Guatemala: situacié de la dona indigena, drets humans, després del conflicte i
els acords de pau; participacié en la comunitat educativa; modernitzacio dels sistemes
educatius; cooperaci6 internacional; educacio en valors, etc.

F)Seminaris, jornades i congressos
El model educatiu de les Illes Balears; tecnic en mitjans didactics; educacié Infantil;
llenguatge i escola; transferencies educatives; tractament de la diversitat en |'ense-
nyament secundari obligatori; mitjans de comunicaci6; educacié per al desenvolupa-
ment; les reformes educatives a I'Estat espanyol i Llatinoamerica; educacio, globalit-
zacio6 i democracia; els mitjans audiovisuals i I’educacio; etc.

Durant aquests 12 anys de vida de la institucid i ja en el segle XXI, els objectius han anat

evolucionant i ampliant-se el camp d’acci6 a tots els mitjans didactics que tinguin alguna
cosa a veure en el camp de I’educacié i de la cooperacio.
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S’ha tingut en compte el nou paper del sindicalisme dels docents que, ja en el segle XXI,
hauria de tenir les caracteristiques seglients:

Ser capacos de construir un projecte de ciutada que sapiga exercir els seus drets de-
mocratics activament.

Convertir la institucié escolar en un ambit de pensament critic i no reproductiu.
Oferir un model de formacié ideologica i curricular diferent.

Formar ciutadans amb una base formativa que els permeti plantejar alternatives.

En aquests moments el pla d’actuacié de I’'STEI-i i I'Escola de Formaci6 en Mitjans Didac-
tics” es vertebra en quatre camps:

El de la reivindicacié

El de la formacio

El de la sensibilitzaci6

El de la cooperacid

En el camp de la reivindicacid, es desenvolupen tot tipus d’accions per a la consecucié

d’objectius en I’ambit social, po

itic, economic i sindical. Es parteix de les propostes que fan

les bases o es fan propostes des del sindicat per avancar en els objectius proposats.

En el camp de la formacid, I’ajuda al desenvolupament requereix un compromis amb tota
la societat. A més de la formacid anteriorment citada, es fa formaci6 per a la sensibilitzacio i
per a la cooperacio. Per a aixo es programa la realitzacio de:

Cursos d’Educacid per al Desenvolupament Sostenible, amb assistencia de docents i
no docents, amb ponents procedents de paisos llatinoamericans, d’altres universitats
de I’Estat espanyol i persones pertanyents a la nostra organitzacié.

Seminaris Internacionals sobre temes educatius a I'Estat espanyol i Ameérica Llatina,
sobre Educacio, Globalitzaci6 i Democracia i sobre la Globalitzacié de la justicia.
Edici6 de material didactic, amb unitats didactiques sobre Immigracio i Llei d’estran-
geria en un moén global, iés dificil conviure?, videos sobre Germana America: El mon
maia, dia de la solidaritat, nins i nines, formacié de promotors municipals, sostre mi-
nim, programa de solidaritat escolar amb la infancia llatinoamericana, I"huraca Mitch
i La carpeta solidaria, integrada pels CD ROM citats anteriorment.

Capacitacio de docents a Centreamerica, basada en I'intercanvi d’experiéncies, idees,
vivencies i treball, a Guatemala, Hondures i El Salvador, beneficiant a més de 13.000
docents centreamericans.

Les activitats més nombroses que s’han realitzat a I'Escola de Formaci6 en Mitjans Didactics
han estat els cursos de formacio permanent del professorat sobre tot tipus de tematica relaci-
onada amb I’escola, la didactica, la informatica i el desenvolupament de la professio docent.

Quadems d’educacié continua 9

CR€¢C

73



Th

En el camp de la sensibilitzacio es té per objectiu fer reflexionar el professorat, alumnat,
pares i mares sobre les situacions de desigualtat i injusticia, a través de xerrades, festes soli-
daries, exposicions fotografiques, concursos, etc., en centres docents i ajuntaments de les
illes Balears. Per a aix0 s’ha comptat amb la preséncia de professionals defensors dels drets
humans, liders indigenes i sindicalistes de Llatinoameérica.

En el camp de la cooperacio es tenen projectes per al desenvolupament, I'objectiu dels
quals és donar suport als projectes sorgits des dels socis locals posant émfasi en la idea de la
seva sostenibilitat.

A partir d’una seriosa reflexid i qliestionament del sistema economic, politici social en el
mon, es decideix dedicar part dels esforcos cap a una politica de cooperacid solidaria.

Els processos de progressiva globalitzacié a escala mundial, tals com la pobresa, les pres-
sions demografiques i migratories, la deterioracié mediambiental, els creixents conflictes en-
tre etnies, la proliferacio d’armes nuclears, el narcotrafic i d’altres, les conseqliencies dels
quals desborden les fronteres nacionals, exigeixen la col-laboracié entre les nacions de la co-
munitat internacional per oferir solucions eficaces i justes per a tots i totes.

Les diferencies en els nivells de desenvolupament economic i social entre els paisos en
desenvolupament i els paisos més industrialitzats, s’han vist agreujades amb el temps. Les
guerres i les violacions dels Drets Humans estan en la base de la majoria de les catastrofes
humanes i de la pobresa que pateixen milions de persones en el mén, per aixo varem conside-
rar que I'educaci6 en Drets Humans i el treball de prevencid activa de conflictes és un dels
eixos fonamentals del treball de la cooperacié.

Es un fet innegable que la cooperacié amb els paisos del Sud ha anat adquirint una im-
portancia significativa en els dltims anys; la implicacié activa, tant de I’STEI-i, com de la
Confederaci6 de STES n’és un bon exemple.

Es necessari que els diferents sindicats facilitin i promoguin els llagos entre les forces
socials i sindicals del sud i del nord, per arribar a programar accions comunes en la defensa
dels drets humans, socials, economics i mediambientals.

El sindicalisme és abans que res una escola de solidaritat. Es I’expressié de la voluntat de
les treballadores i treballadors de compartir la seva situacié aparentment individual amb la
comunitat que representen.

La cooperacio per al desenvolupament és un procés d’aprenentatge constant i per realit-
zar-la s’ha comptat amb I’ajuda de diversos organismes i institucions.

Entre les activitats organitzades per I'STEI-i en diferents paisos llatinoamericans es troben
un gran nombre de projectes encaminats a formacid, construccié d’escoles, compra d’auto-
busos, adquisicié de material escolar, etc.

L’Escola de Formacid en Mitjans Didactics ha realitzat i realitza totes les seves activitats en
llengua catalana, llengua propia d’aquesta terra. El sindicat té un objectiu molt clar, que és la

Una experiencia sindical de formacio: L'Escola de Formacio en Mitjans Didactics



seva maxima aportacié per aconseguir la normalitzacié de la llengua i la cultura. Per al seu
treball de cooperacid a Centreamerica tradueix o elabora les seves activitats en castella, i
quan ha estat necessari una mateixa activitat s’ha realitzat en catala, en castella, en angles i
en alemany. Per tant, el sindicat ha preparat els docents i la resta de la societat perqué cone-
guin la seva terra, la seva llengua, la seva cultura, les seves tradicions, etc., perque recobrin la
identitat que se’ns va voler arrabassar, i a partir d’aqui, obrir-se al mon de la comunicacio, de
la tecnologia, de la cooperacio i del desenvolupament, i, en aquests moments, a més, té la
vista i gran quantitat de treball posat a Centreamerica, per aconseguir un mén meés just i meés
solidari.

Aquest ha estat el canvi de model sindical que ha posat en marxa I'STEI-i, i que el té en
continua evolucié per conscienciar els docents de la necessitat d’educar ciutadans actius,
critics i compromesos amb el seu pais i amb la resta del mon.

Quadems d’educacié continua 9
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Persones i territoris

Aplicacions de la teoria del canvi a I'estudi dels processos de desenvolupament.
El cas de la cooperativa “La Verde*

Emilio Luis Lucio-Villegas Ramos i Concepcion Becerra Gomez ® Universitat de Sevilla

Introduccio

L'objecte de les seglients pagines és proposar elements que ens permeten estudiar
els processos de desenvolupament que es produeixen. De la mateixa manera que — com
diu Ulrich Beck - la globalitzaci6 es produeix com un procés irreversible, els processos
de desenvolupament també esdevenen, encara que en ocasions no tinguem molt clar
com podem estudiar-los o valorar-los.

Es en aquesta direccié on volem fer una modesta aportacié entenent que alguns
dels elements que serveixen de fonament a les teories sociologiques que aspiren a estu-
diar el canvi social poden ser-nos utils per a estudiar els processos de desenvolupa-
ment, les seves dimensions, i la direccié que adopten. Es un esforg modest perqué la
propia selecci6 de la base conceptual és modesta. En aquest assaig no hem volgut rea-
litzar un desenvolupament conceptual ampli, sind comprovar si I’eina de la qual vam
aspirar a valer-nos, les teories del canvi, ens son Gtils en el nostre afany. A aixo ens
dediquem.

*

Traduccid de Joan Pérez
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El canvi social

Les qliestions referides al canvi social tenen una especial rellevancia de cara a congixer els pro-
cessos de desenvolupament local. Sobretot perque suposem que les accions de desenvolupament
aspiren a provocar canvis en les comunitats en les quals actuen. Estudiar el canvi social suposa assu-
mir, almenys dues opcions. D’una banda estudiar sobre la teoritzacié del canvi, o bé realitzar estudis
de casos, estudis de microcanvis des d’on poder extreure conclusions que ens ajuden en el treball de
coneixer com es desenvolupen els processos de canvi que es troben associats al desenvolupament
local. Els dos apartats d’aquest article es refereixen separadament a algun d’aquests aspectes.

En parlar del canvi social devem considerar diverses qiiestions. D’una banda el concepte
d’evolucid social. Seguint a Rocher (1985) podem entendre I’evolucié social com una série de
transformacions que ocorren en una societat en un molt llarg periode de temps. El concepte
d’evoluci6 ens remet a processos a molt llarg termini, i dificils de
coneixer i valorar en el transcurs d’una generacié. Per tant, aquest concepte d’evolucié no ens
és util per a aplicar-lo a processos de desenvolupament.

Altre concepte, i aquest si pot tenir un major interes, és el de transicié. Per a Godelier
(1987) vam parlar de societats en transicidé quan aquestes es troben cada vegada amb majors
dificultats internes i externes per a reproduir les relacions economiques i socials tradicionals.
En el procés de transicié apareixen altres formes diferents. Aquest concepte esta lligat als
processos de modernitzacié. En aquest sentit, ens és Gtil per a estudiar els processos de desen-
volupament, ja que insisteix a considerar la transformaci6 que ocorre en determinades forma-
cions socials i com aquestes afecten la vida quotidiana de les persones

Després d’un estudi de diversos autors i diferents definicions de canvi social, Luque (1995)
planteja una serie de caracteristiques basiques que semblen ser comuns a totes les teoritzaci-
ons sobre els processos de canvi:

* Implica una col-lectivitat o un sector important de la mateixa

*  Afecta les estructures d’aquesta col-lectivitat i de la seva organitzacio social

* Es pot identificar en I’espai i en el temps

* Deu tenir una certa permanencia perque puguem considerar que vam parlar d’un canvi

* Afecta I’'ambit relacional i té tant a veure amb canvis externs, com en les relacions

socials, com en la conducta individual de les persones

Per a Rocher (1985) el canvi social suposa transformacions observables i que poden ser
verificades dintre de breus periodes de temps i en espais localitzats geograficament i
socioculturalment. Tenim en aquesta definicid tres elements essencials. D’'una banda, I’espai
temporal. Com hem assenyalat més amunt, només podrem parlar de canvi quan ens trobem
amb transformacions que son observables en la temporalitat d’una generacié com a molt. Per
tant, el canvi és alguna cosa que podem veure i estudiar.

Procés d'investigacio autoformatiu.: recuperar el passat per comprendre i enviquir el present



En segon lloc Iespai fisic i cultural. Aixo converteix |'aproximacio sociologica sobre el
canvi en un instrument ideal per a poder valorar els processos de desenvolupament local.
Sobretot, perque en seguir la definicio de Rocher, el canvi va més enlla d’allo purament eco-
nomic i s’amplia, afortunadament, a la forma en la qual viuen les persones, als seus senti-
ments i a les seves relacions. En definitiva, el canvi, des d’aquesta perspectiva, ens condueix
al debat sobre la transformacio i la permanencia de la identitat cultural com un tret substan-
tiu i significatiu de les persones i les comunitats.

Finalment, ens vam trobar amb el problema de la verificaci6. Com a cientifics socials, una
de les nostres obligacions étiques és estudiar i explicar com es construeix la societat en cada
moment historic. En aquest sentit, cobra una importancia decisiva explicar quins processos de
canvi es produeixen, en quin moment, i que tenen a veure amb les dinamiques generals de la
societat. La verificacio es converteix, doncs, en un element estrategic per a situar-nos davant
el que poden ser processos de canvi, i aquells altres que tenen com a finalitat reproduir, de
diferent manera, les mateixes formes d’organitzacié social que, curiosament, van obligar a
pensar que, en encertada expressio de Alain Touraine, és utopic suposar que podem continuar
amb la mateixa estructura social.

Seguint novament Rocher (1985), aquest ens planteja sis gliestions que devem considerar
en estudiar una situacié on aspirem a comprovar que es produeix un canvi social. Aquestes
son:

1) Qué és el que canvia?

2) Com s’opera el canvi?

3) Quin és el ritme del canvi?

4) Quins son els factors i condicions del canvi?

5) Quins son els agents del canvi?

6) Com pot preveure’s |'evolucié futura?

La contestacio a aquestes sis simples qiiestions ens indicara molt sobre els processos que
estudiem, i sobre una qiiestié fonamental i estrategica squina és la direcci6 del canvi? i, unit
a aixo, les possibilitats de canvi. A aixo ens dedicarem en la segona part.

Ara volem finalitzar aquest breu recorregut conceptual amb altres aportacions. El canvi
social suposa modificacions estructurals i la possibilitat de descriure aquestes modificacions.
| també, com hem dit, es tracta de canvis que puguen mantenir-se en el temps. Les aportaci-
ons sobre el concepte de revolucié que podem recollir de la historiografia ens ajuden en aquest
procés. Els historiadors intenten contestar la pregunta scom i quan acaben les revolucions? En
quin moment es pot considerar que s’entra en un periode post-revolucionari (Hobsbawm,
1990).

Per a alguns historiadors, un dels elements essencials per a descriure i poder comprendre
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una revolucio, i situar-la dintre de la historia, és saber quan comenca i quan acaba el procés
revolucionari. Esta clar que quan la revolucio fracassa aixo és bastant senzill. La dificultat
comenca quan la revoluci6 té exit. A partir d’alli, cal plantejar quan pot considerar-se assen-
tat el procés. Dit d’altra manera, quan acaben les situacions revolucionaries definides com
“crisi a curt termini dintre d’un sistema amb tensions internes a llarg termini” (Hobsbawm,
1990: 36)

De la mateixa manera que el canvi social, només podem estudiar aquests fenomens
revolucionaris, i intentar situar-los en el temps i en la historia quan ja s’han produit. Consi-
derem que el que ens proposa Hobsbawm com a recurs historiografic per a la qlestié revo-
lucionaria, també pot ser Gtil per a estudiar el canvi social. El periode revolucionari acaba,
seguint aquest autor, quan transcorregut un determinat temps el mateix grup social es
manté en el poder resistint les pressions internes i externes, i quan s’han provocat canvis
substancials —inosaltres afegiriem, visibles - en el funcionament i I’estructura interna d’una
societat. Per tant, la revolucid, igual que el canvi, és identificable en el temps per la seva
permanencia.

Hobsbawm diferencia també entre estructura i situacio. Els factors estructurals, aquells
que van donar sentit i van causar |'esclat revolucionari poden veure’s superats per la situacié
concreta en la qual es desenvolupen I'acci6 i les seves circumstancies. De fet, com indica
I’autor “durant les revolucions, les accions planificades es desenvolupen en un context de
forces incontrolables” (1990: 27). Aquesta proposta ens condueix a contemplar els processos
de canvi des d’una perspectiva diferent. Es tractara d’estudiar quines son les forces que s’han
posat en joc en el moment en que — com en les situacions revolucionaries — les actuacions es
descontrolen i s’embraveixen. Qualsevol estudi que només aspire a disseccionar el canvi, a
coneixer |'estructura social que va donar origen als processos i menysprei les forces que es
posen en joc quan comenca la propia situacié del canvi només podran aspirar a tenir una visié
limitada del mateix, sense imaginar I'impredictible que es constitueix com un component
essencial en els processos de desenvolupament que estudiem o en els quals participem. La
propia impredictibilitat dona lloc a situacions que es constitueixen en si mateixes com gene-
radores de canvi dintre de I'estructura de la muda social.

Aixd no vol dir que no puguem considerar una série d’elements que ens ajuden a estudiar
els processos de canvi social. Tornant novament a Rocher, per a analitzar I'estructura dels
canvis, podem considerar tres elements:

Factors. Som els elements determinants del canvi social

Condicions. Elements presents en la situacidé que afavoreixen o no, activen o frenen la
influéncia d’un o diversos factors en el canvi. Es tracta, doncs, d’elements complementaris.

Agents. Les persones o col-lectius, organitzats o no, que introdueixen el canvi, el fomen-
ten o s’oposen a ell.

Procés d'investigacio autoformatiu.: recuperar el passat per comprendre i enviquir el present



. . . |
La cooperativa “La Verde™: elements de canvi social

Ja hem vist que significa el canvi social i quins elements son necessaris per a la seva  La vivéncia i
analisi. Anem a centrar-nos en una experiéncia: la cooperativa “La Verde”, que pot servir-nos  I’experiéncia en
per a exemplificar com els processos de desenvolupament local duen associats elements que  processos col.lectius

podem considerar constitutius de canvi social. d’acci6 i reflexi6 va
dotar dels membres
L’experiéncia d’aquest grup d’una

Aquesta cooperativa es constitueix fa uns quinze anys. Prové d’un grup de joralersijorna-  serie d’instruments
leres que decideixen posar en practica les idees que venien defensant en les seves lluites enel ~ que van facilitar la
camp andalus. Tots ells/elles eren militants i dirigents del Sindicat d’Obrers del Camp, organit-  participacié en
zaci6 que va protagonitzar gran part de les reivindicacions per la millora de les condicions de  noves experiéncies
treball del col-lectiu jornaler, a més de per la tan anhelada i mai realitzada Reforma Agraria.  col.lectives aquesta
Aquest primer cami de lluita i militancia els va servir de base per a, posteriorment, alla per'any ~ vegada productives.
1986 iniciar una experiencia de cooperativa d’agricultura ecologica que encara esta en marxa.

Les seves formes d’organitzaci6 col-lectiva, la seva aposta per un model agricola respec-
tuds amb el medi i molt arrelat en la tradici6 hortolana de la zona, i la seva relacié amb altres
moviments de consumidors urbans, d’investigadors o sindicalistes, defineixen I’orientacio
que des d’un principi ha tingut I’experiéncia. Anem a fer un breu repas per alguns dels ele-
ments que conformen la historia d’aquesta cooperativa.

En primer lloc, la seva historia de militancia en les lluites jornaleres dels 70 ha significat
un procés d’organitzacio col-lectiva molt important i que com a tal, amb totes les seves con-
tradiccions, va permetre tant la participacio en la vida politica, publica, com un desenvolu-
pament personal conseqliencia d’aquesta participacio i aquesta vivencia de processos
col-lectius. Amb motiu d’aixo s’han generat, d’'una banda, aprenentatges de treball en grup,
discussio, organitzacio de I’accid, estrategies, ... aixi com mecanismes de participacio i funci-
onament democratic.

D’altra banda, va significar a més del desenvolupament d’habilitats participatives i de
treball en grup, el de la capacitat d’analisi, tant de la seva situacio com de la logica del
sistema que estem immersos i les relacions socials per les quals ens regim. La discussio
col-lectiva, el debat entre ells, aixi com amb altres col-lectius de treballadors o de teorics, els
van facilitar aquesta analisi.

En definitiva, la vivencia i I’experiéncia en processos col-lectius d’acci6 i reflexio va dotar
dels membres d’aquest grup d’una serie d’instruments que van facilitar la participacio en
noves experiencies col-lectives aquesta vegada productives.

També aquest procés els va ajudar a donar el pas, de vegades tan dificil, de passar de la
reflexid i I’analisi a I’accio, a la practica transformadora. De les idees van passar a organitzar
una experiéncia de produccio col-lectiva: la cooperativa “La Verde”.
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El primer principi clari que en certa mesura ha definit altres molts és el del treball col-lectiu.
Des de I'inici esta clara la definicio del projecte: és un projecte col-lectiu. El col-lectiu com
Gnica manera de subvertir els valors i dinamiques establertes, de transformar el sistema. A
meés de I'explotacid col-lectiva de la terra, també es va imposar la cooperativa com manera
més participativa d’organitzaci6é economica.

També ha suposat altres principis que regeixen el funcionament de la cooperativa: la
utilitzacio de I’assemblea i el consens com metode d’organitzacid interna; el repartiment de
responsabilitats i tasques; el repartiment dels recursos, autoconsum i sou, no com reparti-
ment a parts iguals sind d’acord amb les necessitats, etc.

Altra consideracié important en la seva concepci6 és que els projectes deuen procurar
no ser depenents. La recerca de la independéncia es fa per dos camins. D’una banda, si bé
és possible utilitzar recursos publics, tenir accés a mitjans, cal tenir bona cura en no fer-se
depenent (passar de: donen subvencions, a veure que se m’ocorre per a aconseguir-les, a
tinc un projecte i busque recursos). Es necessari plantejar-se I'objectiu que siguen
autosostenibles. Cal evitar paternalismes, i anar caminant al propi ritme d’acord amb les
necessitats i possibilitats del grup. Es a dir, autocentrat i amb possibilitat de controlar el
propi procés, la qual cosa suposa desenvolupar el protagonisme dels grups per a construir
les seves propies respostes.

D’altra banda, s’esta en la linia de buscar un model que es deslligue de I'engranatge de
dependéncia que ara mateix suporten el sector agricola i el mén rural en general. Aquest
model té una serie d’elements que el defineixen. En primer lloc, es parteix dels recursos endo-
gens de quée es disposa posant-los en valor. En segon, es tracta de controlar el maxim de
passos del procés, evitant la dependeéncia de les agroinddstries i les grans comercialitzadores.
Per a aix0 cal anar establint camins creatius enfront dels canals establerts, en aquest cas de
comercialitzacié directa, recuperacid i intercanvi de Ilavors autoctones,.... Aixi mateix, no es
parteix de zero, s’esta en un entorn concret, en un context, amb una historia, amb uns conei-
xements generats pel treball de segles, i amb uns recursos. Bagatge que cal tenir en compte
per a recuperar-lo, per a desenvolupar-lo de manera propia i socialitzar-lo alhora. No es pot
oblidar, igualment, la conservacid i la construccié de la identitat a partir de la cultura de la
dignitat, desenvolupant una cultura critica i autonoma, enfront del subsidi i la dependéncia,
enfront de I’exclusi6 de formes de vida i valors lligats a les activitats agricoles i que vertebra-
ven fins fa no gaire la vida rural.

Un altre dels elements fonamentals i del qual son conscients, és el seu valor demostratiu.
Es possible viure de la terra, d’una forma digna i respectuosa alhora. La propia existéncia de
col-lectius com aquest, en un sistema que no els reconeix la seva utilitat, és suficient per a
demostrar que hi ha altres possibilitats, altres opcions, enfront del model Unic que ens pre-
senten. Que pot haver un mon rural viu i amb una dinamica interna propia i rica.

Procés d'investigacio autoformatiu.: recuperar el passat per comprendre i enviquir el present



Aixi mateix, ha d’incloure’s en una visio politica global. Es tracta de no quedar-se en un
microprojecte, molt autocentrat, sin6 articular-se amb alternatives més globals que vagen
construint models alternatius. Ells son conscients de formar part d’una opcio enfront del siste-
ma neoliberal. Es fonamental, per tant, un component ideoldgic fort, un component d’opcié
politica (com model de societat) que defineixca i permeta el desenvolupament del projecte
d’una manera coherent, que assenyale el nord en les decisions quotidianes, en les contradic-
cions a les quals cal plantar cara, i que subverteixca el paper que el sistema té reservat als
jornalers andalusos: la precarietat i la dependencia.

Aquests elements, responen al que entenem per canvi social?

Seguint amb les preguntes que s’han plantejat anteriorment, anem a intentar contestar-
les per a analitzar si I’experiéncia descrita pot considerar-se com generadora de processos de
canvi social.

Que és el que canvia?

En primer lloc, pensem que hi ha un element essencial, que el procés, primer de lluites i
més tard de construccié d’una alternativa propia, ha fet canviar. Aquesta és la posicio social
d’aquest grup.

Historicament, pero sobretot en aquesta eépoca, la societat ha reservat als jornalers
una posicié de subordinacio, tant social com economica i cultural. L’assoliment del subsi-
di, en els anys 70, si bé va significar la millora de les condicions de vida i treball, també ha
significat la imposicié d’una cultura de la dependencia i de la subsidiaci6, despullant el
col-lectiu de moltes de les seues senyals d’identitat i de la possibilitat de construir altres
alternatives.

No obstant aix0, amb motiu de les seves lluites en el camp andalus, aquest grup aconse-
gueix diverses coses:

1. d’una banda, mantenir-se com col-lectiu capa¢ de demandar els seus drets i situaci-

ons especifiques ( defensar les seves posicions)

2. ser respectat per la resta de grups socials; ja els tinguen com a adversaris, ja com a
grups que els han donat suport i amb els quals han pogut associar-se en ocasions
(ecologistes, moviments urbans,...)

3. la propia autoconsideracio. Com col-lectiu ha estat capac de crear-se una identitat de
la qual es senten orgullosos

4. alguns grups (no tots) han estat capacos de trobar solucions creatives i en les quals
son absolutament protagonistes, com en el nostre cas

5. son capagos d’enfrontar valors: de competitivitat, d'individualitat,... amb altres pro-

pis.
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Com s’opera el canvi?

Molt al principi, hi ha persones concretes, i petits grups que en distintes zones estan
tenint la capacitat de, sobretot, ajudar-los a reflexionar sobre la seva situacid i fer-los veure
que sén capacos de canviar les coses donant lloc al cap d’algun temps a una organitzacié a
nivell andalus.

La possibilitat de canviar, de construir noves alternatives, es veu aleshores com una pos-
sibilitat real, sent una actitud que permet que s’inicien processos reals de canvi. Més tard, la
seva propia conviccio politica els ajuda a mantenir una orientacié determinada i convertir
aquesta en accions concretes. Accions que, en el cas que analitzem, suposen un projecte de
vida on s’uneixen treball i aprenentatge, politica i produccié. L'organitzacio sindical i la seva
activitat en ella, els permet en un primer moment dotar-se d’un bagatge ideologic, politic, i
de valors; aixi com desenvolupar instruments que els serveixen per a passar a I’accio. No sols
el nostre grup, també uns altres, intenten crear els seus propis projectes, personals i col-lectius,
escollint maneres alternatives de producci6, de relacié social, de participacio en la seva reali-
tat, tot aco permet un canvi d’estructura: s’opta per la cooperativa com organitzacié més
horitzontal i participativa; de valors: el col-lectiu enfront de I'individual; solucions propies: és
a dir, es converteixen en protagonistes enfront del manteniment de situacions de subsidi i
dependeéncia.

Factors i condicions

En una primera fase un dels factors fonamentals va ser el moment historic. Es un moment
de canvi i efervescéncia social. Es un moment on tot és possible, on I'arribada de la democra-
cia ha deslligat una gran quantitat de forces que s’estan recomponent. La dinamica social en
aquest moment és molt forta. Els col-lectius s’organitzen i son capagos de buscar noves posi-
cions. Cobren protagonisme i van construint la seva propia identitat.

A meés, el moviment jornaler, no sol participa d’aquesta actitud general, sind que també,
d’alguna manera, connecta amb altres moviments historics que es van donar en el camp an-
dalis. D’'una manera, potser no del tot conscient, recull elements i signes d’identitat d’aquells
altres moviments que van tenir també com a protagonistes els jornalers i camperols andalu-
so0s. Aixo els fa adoptar una actitud de major valoraci6 de les seves raons i de la seva forca
moral per a reivindicar, per exemple I'accés a la terra. Aquest és un element simbolic de pri-
mer ordre de les seves lluites, i d’'una manera més practica el que anava a permetre convertir
en realitat els seus posicionaments ideologics i construir projectes concrets.

Altre element fonamental ha estat la capacitat d’aquest grup de connectar amb altres
grups, cosa que els ha permes evolucionar en les seves posicions. S’han convertit, no sols en
jornalers que han accedit a la terra, sind que han connectat amb moviments urbans, creant
noves relacions amb ecologistes, consumidors de productes ecologics, cooperativistes,...
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Haver estat un grup molt connectat amb el seu entorn i amb la seva comunitat sens dubte
ha estat altre element que ha propiciat el canvi. La participaci6 en la construccio del seu propi
projecte, pero també en els projectes de desenvolupament, de canvi, que s’anaven deslligant
en la seva comunitat ha propiciat sens dubte I’éxit d’aquesta experiéncia, i de nou una relacié
molt dinamica amb el seu entorn i amb els projectes que en ell es construeixen, sent part
activa i propositiva d’aquest (van participar en I’assoliment de les primeres partides per a
I’autoconstruccio d’habitatges, en els plans forestals i de regeneracio d’espais naturals, en les
discussions sobre plans de desenvolupament comarcals,....).

La dinamica personal/social també és fonamental. D’'una banda, sén persones que pos-
seien uns valors especifics que els van empenyer a unir-se amb uns altres col-lectivament per
a construir noves alternatives. Al seu torn aquest posicionament els ha permes seguir evoluci-
onant personalment, en la direccié de la qual parla Freire, de competencia existencial.

Agents del canvi

Els agents més evidents, en aquest cas, son els propis membres de la cooperativa que en
el seu moment decideixen passar d’una activitat sindical en decadencia en el seu entorn local,
a una accio que permetés fer realitat una alternativa politica concreta, i al seu torn una alter-
nativa de vida. Passar de la reflexio i la reivindicacié a una practica de vida coherent que
permetés aquest canvi.

Aixi doncs, veiem que el desenvolupament d’aquesta experiéncia conté els elements que
defineixen els processos de canvi social. Es un procés que implica una col-lectivitat: un grup
jornaler. Es pot identificar el periode en el qual ocorre el canvi. Nosaltres I’hem dividit en dues
fases, una primera d’activitat sindical, reivindicativa; i un segon moment de construcci6é d’una
alternativa a la situacié que viuen. D’aix0 resulta un projecte amb una organitzacié i una
estructura nova: més participativa, on el grup és el protagonista. Es, aixi mateix, permanent.
De fet, no sols sequeix en marxa, sind que esta connectat a altres grups que han iniciat proces-
sos semblats en un intent de construir xarxes més amplies que influeixquen en major nombre
de persones i espais. Finalment, afecta a I'ambit relacional, ja que com hem dit ha suposat
fonamentalment un canvi en la posicié del grup: d’una situacié de dependéncia a una altra
d’autonomia per a proposar les seves propies respostes.

Epileg

Podem apreciar la possibilitat d’aplicar els elements substancials de les teories del canvi
social als processos de desenvolupament i organitzacidé comunitaria. Entenem que aixo obri la
possibilitat d’abordatges diferents per a estudiar els processos en els quals ens veiem immersos,
com agents o com participants. De la mateixa manera que ens resulta basic estudiar els pro-
cessos de desenvolupament des de la perspectiva de I'estudi en profunditat dels canvis en les
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mentalitats i en la vida quotidiana de les persones dintre dels espais naturals on transcorre
aquesta vida quotidiana, també ens sembla evident que els estudis tendents a valorar els
canvis, ens condueixen a poder mirar d’altra manera la realitat. Es tracta, en la nostra opinid,
d’una perspectiva sobre la qual cal seguir aprofundint.
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Apqua 10-12: un recurs educatiu per a l'alfabetitzacio cientifica de les persones adultes

M. Moniserrat Abello Aulés » CFA Josepa Massanés i Dalmau.
Magda Medir Mercé o Universitat Rovira i Virgili, Catalunya

1. Introduccio: els objectius curriculars i APQUA 10-12

Aquest article descriu |’experiéncia educativa realitzada en el Centre de Formacié
d’Adults Josepa Massanes i Dalmau, de Tarragona, durant el curs 2000-01. L'experiéncia
consisti en utilitzar, per a I’alfabetitzacio de persones adultes, nou unitats del Programa
APQUA 10-12 del Projecte APQUA, destinades al Cicle Superior de I’Educacio Primaria. La
idea sorgi a partir de coneixer i analitzar els objectius generals i la metodologia del
programa APQUA 10-12 Els Productes Quimics, La Salut, el Medi i Jo i observar com des
del camp de les ciéncies experimentals es podia ajudar a assolir alguns del objectius
curriculars de I'alfabetitzaci6 instrumental per a persones adultes, tant a nivell general
d’etapa com a nivell de I’area de ciéncies socials i naturals. Seguidament, es llisten els
més destacables, tal i com vénen redactats en el curriculum de la formacié basica d’adults
(Dept. Benestar Social, 1995):

Objectius generals d’etapa

- Comprendre, a partir de I'observacio de fets i fenomens senzills, elements basics
del medi fisic i natural, els principals mecanismes que el regeixen i la importancia
que la seva conservacié i millora té per a la humanitat.

- Argumentar les propies afirmacions i contrastar-les amb les de les altres persones.

- Exercir I'autonomia personal tot relacionant i aplicant allo que s’apren a la vida
personal, social i laboral, implicar-se de manera activa en el procés de formacio i
adquirir la motivaci6 suficient per continuar aprenent.

- Millorar la confianga en un mateix i I’autoestima a partir de I’enriquiment personal
que facilita la formaci6 en interaccio amb I’experiencia adquirida.

- Manifestar els habits de comportament civic que afavoreixen actituds responsa-
bles a nivell personal i col-lectiu.

Objectius generals d’area

- Usar diferents fonts d’informacio, tant de I’entorn més proxim com d’altres de més
llunyans en el temps i en I'espai, tot processant-la, interpretant-la i expressant-ne
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els resultats, i, alhora, emetre judicis critics i constructius davant d’aquestes informa-
cions.

- Reconeixer fets, fenomens i processos de caracter fisic i biologic que s’esdevenen en
els éssers vius, aixi com la seva relacié amb I’entorn amb la finalitat d’emprar criteris
cientifics per a la seva explicacié i interpretacio.

- Preguntar-se pels fets que observem quotidianament i per les respostes que la ciéencia
hi ha donat fins ara, tot cercant-ne les respostes adequades al nivell i a la tematica.

- Usar correctament el vocabulari en tot tipus d’expresssi6 (oral, escrita i grafica) que
s’ha d’utilitzar per a la descripcié dels fets realitzats i aplicar-ho a la comprensié i el
coneixement de |'entorn natural i social.

- Entendre la salut personal, el benestar social i I’equilibri del medi ambient com un bé
de la persona i de la comunitat que cal conservar, preservar i potenciar.

Tots aquests objectius curriculars sén els que el programa APQUA 10-12 Els Productes Qui-
mics, La Salut, el Medi i Jo pot ajudar a assolir ja que coincideixen extensament amb els seus
propis objectius didactics (APQUA, 1997). APQUA 10-12 és un recurs educatiu per a I'Educacid
Primaria estructurat en diferents unitats didactiques que proporcionen activitats d’ensenya-
ment-aprenentatge basades en I'experiencia, i amb I’objectiu d’ajudar a les persones a:

- comprendre la naturalesa dels productes quimics i la seva interaccié amb el medi i

amb la societat,

- aprendre la manera d’obtenir, processar i analitzar informacio,

- usar |'evidencia cientifica com a base per prendre decisions, i

- comprendre que I'estudi de les ciencies i de les matematiques pot resultar productiu i

rellevant (util) en la vida quotidiana.

Aquests objectius del programa, com es pot observar, coincideixen plenament amb la
voluntat d’assolir una actitud critica i responsable en la poblacid, a partir de la seva formacié
instrumental en ciencies, tal i com indiquen els objectius generals d’etapa i de I’area de cien-
cies socials i naturals del curriculum de la formacié basica d’adults, abans llistats. Una visié
molt ambiciosa i actual de la culturitzacié cientifica ja que a més de proporcionar a la pobla-
ci6 alguns conceptes cientifics basics, pretén també donar-los a coneixer els processos i les
actituds que acompanyen la ciéncia en la seva recerca de nous coneixements i respostes, per
tal que els puguin incorporar en la seva propia vida diaria (Abelld, 1998; Membiela, 2001).

La metodologia d’APQUA 10-12, a més dels objectius del programa, també s’intuia molt
atil per al treball amb les persones adultes, ja que:

- relaciona el contingut treballat amb totes les arees de coneixement possibles (mate-

matiques, llenguatge, socials, historia, etc.) i amb la realitat propia de I’alumne/a, per
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afavorir I'aprenentatge significatiu i la interdisciplinarietat del coneixement,

- emfasitza I’experimentacio directa com a eina per a obtenir coneixement, i promou
I’analisi i el contrast dels resultats obtinguts, la discussio argumentada dels mateixos
i la presa de decisions responsables,

- els experiments proposats es realitzen facilment a I'aula i en tots ells s’utilitzen mate-
rials senzills que proporciona el propi programa o que habitualment hi ha a casa o al
centre.

Totes aquestes caracteristiques del recurs APQUA 10-12 el feien profundament atractiu per
a donar el caracter altament motivador i significatiu que el curriculum d’adults proposa per a
les activitats d’aprenentatge i especialment per a I’area de ciencies, les quals suggereix que
resulten especialment engrescadores quan es relacionen amb la realitat o problematica social
dels alumnes com és ara el coneixement del propi cos, el consum, la drogoaddiccid, el barri, la
ciutat, etc.

2. Que s’ha fet a I’aula: planificacio, aplicacié i discussié dels resultats
Planificacio

El programa s’integra des d’un inici dins la programacio educativa del Centre, disposant
d’una hora i mitja setmanal per a la seva aplicacid a I’aula. Les persones que formaren part en
I’experiéncia van ser 12, d’edats compreses entre els 35 i els 70 anys i principalment de sexe
femeni. Per qliestions de temps, s’utilitzaren només nou de les unitats del programa, les quals
es van anar escollint tenint en compte el perfil i els interessos del grup i es seqlienciaren
seguint els suggeriments del propi Programa. En cada cas, les activitats d’aprenentage es van
anar adaptant a les capacitats cognitives i procedimentals del grup i de cada persona en
particular, i fins i tot, se’n van deixar de fer algunes.

Aquestes son les nou unitats treballades, per ordre d’aplicacio:

I. Hiha “quimica” a les nostres vides?
Que porten els aliments?
M’encanta el dol¢
Qué és un valor llindar?
L’aventura de fumar
El vessament misterids
Com m’agradaria que fos el meu poble?
. Elso
Energia per funcionar!

© XN OV F W N

Cal esmentar que les unitats 7, 8 i 9 formen part d’un nou conjunt d’unitats didactiques
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del programa APQUA 10-12 que en el moment de la seva aplicaci6 es trobaven encara en fase
de desenvolupament i no gaudien per tant d’una ubicacié suficient ben determinada dins la
seqiienciacio6 global del programa. Aquest és I’Gnic motiu pel qual es van treballar en darrer
lloc i amb aquest ordre.

Resultats de I'aplicacio

Seguidament es comenten els aspectes cognitius i procedimentals més destacats que ha
aportat cada unitat en la formacio dels i de les alumnes, aixi com també les variacions que
s’han fet respecte a la guia docent i algunes reflexions per a una propera aplicacié amb per-
sones adultes.

A més de tota aquesta informacio, cal esmentar també que es modificaren alguns fulls de
treball per considerar que la seva complexitat o el seu disseny podien dificultar la propia
activitat d’aprenentatge. Aquest seria el cas de la unitat 2 on s’amplia la lletra de les etiquetes
de productes alimentaris i només se n’utilitza una per alumne/a, i de la unitat 3 on també
s’amplia la lletra de la Historia de la sacarina i de I'aspartama.

Unitat Visi6 general Aportacions

I. Hi ha “qui- | Els i les alumnes fan una en- | Aquesta primera unitat resulta util perin-
mica” a les | questa per saber que pensa la | troduir els conceptes de producte quimic

nostres vi- | classe sobre els productes qui- | iderisc, i familiaritzar el grup amb els pro-
des? mics. A continuacio observeni | cediments i eines de treball d’APQUA i de
descriuen les propietats de | I’experimentacio en general: observacio,
substancies d’us habitual. recollida de dades, analisi i posada en

Reconeixen les diferéncies en- | comu de les mateixes, extracciéo de con-
tre les propietats fisiques i qui- | clusions, etc.

miques de les substancies i | L'activitat de I’enquesta sobre el concep-
s’introdueix el concepte dere- | te previ de producte quimic facilita la par-
accio quimica. ticipacid i presentacio de les persones afa-
vorint aixi I'inici d’una bona dinamica de

grup (participativa, lliure, respectuosa,
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Unitat

els

el dol¢

2. Queé porten

ali-

ments?

3. M’encanta

Visio general

Es comenca identificant la pre-
sencia de components quimics
en els aliments. D’aquesta ma-
neras’introdueix el fet que tots
els aliments estan constituits
per productes quimics.

Es fan servir etiquetes de pro-
ductes alimentaris preparats
per identificar els ingredients
i els additius alimentaris que
contenen. S’estudia la funcio
dels additius en la preparacio
d’aliments.

S’investiguen les propietats fi-
siques del sucre i dels seus
substitutius. Es realitza un test

Aportacions

ordenada, responsable, etc.).
Finalment permeté, certament, treballar i
reconeixer facilment les diferéncies entre
les propietats fisiques i quimiques de les
substancies i introduir operacionalment el
concepte de reacciod quimica.

Aquesta unitat permeté reforcar la idea
que tots els aliments estan constituits per
productes quimics, i observar aixi com es
van modificant els conceptes de producte
quimic i de risc en el grup classe. També
ajuda a introduir el concepte d’additiu ali-
mentari i les seves principals funcions en
la societat actual.

Les activitats proposades al llarg de la uni-
tat facilitaren sens dubte el treball en
grup, I'observacié atenta i la rigurositat i
sistematitzaci6 en el treball, i evidencia-
ren la dificultat de la presa de decisions
en qliestions relacionades amb els produc-
tes quimics, la salut i la qualitat de vida
de cada persona.

Encara que la unitat també permet treba-
llar els conceptes de basicitat, acidesa i neu-
tralitat, no es considera addient incloure’ls
en aquest moment de I'aplicacié per tal
d’aprofitar I'intereés despertat en el grup
sobre la quimica i els aliments, per introduir
la seglient unitat M’encanta el dolg.

Aquesta unitat permeté repassar (aplicar)
el concepte de propietats fisiques i qui-
miques de les substancies, i introduir el
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L. Queé és un
valor Ilin-
dar?

5. L’aventura
de fumar

gustatiu per comparar-los i
decidir quin prefereix cada
persona del grup.
S’investiguen i discuteixen al-
tres factors que poden influir
en la decisi6 d’usar el sucre o
un substitutiu.

S’introdueix el fet que tota de-
cisié comporta un risc.

Elsiles alumnes realitzen la di-
lucié successiva d'un edulco-
rant i determinen a quina con-
centracié comencen a notar el
sabor dol¢. Aquesta experien-
cia s'usa per introduir el con-
cepte de valor llindar. A con-
tinuacio, es relaciona aquest
concepte amb la determinacio
del nivell toxic d’una substan-
cia i, a partir d’aquesta rela-
cio, es desenvolupen les defi-
nicions de veri i toxic.

La fabricacid i utilitzacié d’una
senzilla maquina de fumar
permet representar qué passa
quan una persona fuma un ci-
garret. Es compara un filtre de
cigarret usat amb un de nou i
s’estudien alguns productes
quimics perjudicials que hi ha
als cigarrets. Els alumnes recu-

grup en el mon dels edulcorants (el sucre
i els seus substituts), tant al llarg de la his-
toria com en el context actual (productes
light, diabetis, etc.). Aquest darrer con-
text facilita el fet de treballar de nou els
conceptes de producte quimic i de risc
pero focalitzats en la toxicitat de les subs-
tancies (tot pot ser toxic, cada persona és
diferent, cal tenir bona i contrastada in-
formacid abans de decidir en qliestions de
salut, etc.)

El mateix context dels edulcorants, treba-
llat en la unitat anterior, i I'experimenta-
ci6 directa, permeté construir facilment el
concepte de valor llindar, i aplicar-lo al
camp de la toxicologia, arribant comoda-
ment a definir: veri, toxic, dosi, toleran-
cia, ingesta diaria admissible, etc. L’expe-
rimentaci6 realitzada també provoca que
el grup es fes conscient de les limitacions
dels sentits en la percepcié d’informacio
(qust, olor, color, etc.) i, per tant, com a
detectors de substancies, i sorgi la neces-
sitat de tenir i utilitzar aparells de detec-
ci6 més sensibles que el nostre propi cos.

Tot el treball realitzat en el camp de la toxi-
cologia i la construccié d'una senzilla i di-
dactica maquina de fumar permeté entrar en
un nou context -el de I’habit de fumar- on
aplicar tots els conceptes treballats fins el mo-
ment. Aquest context permeté introduir con-
ceptes com el de I'addiccié i la dependencia,
i observar que passa quan es fuma un cigar-
ret en el filtre del propi cigarret, en I'ambient
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6.

El vessa-
ment mis-
terios

Com
m’agrada-
ria que fos
el meu po-
ble?

llen, analitzen i classifiquen
anuncis de tabac per determi-
nar de quina manera aquests
poden influir en la seva deci-
sio de fumar o no. Es destaca
la importancia d’obtenir infor-
macio6 abans de prendre deci-
sions que afecten la salut.

El vessament d’un producte
quimic en una carretera és la
trama emprada per reforcar la
idea que cal saber les caracte-
ristiques d’un producte quimic
abans d’intentar tocar-lo i
tractar-lo.

Elsiles alumnes intenten iden-
tificar el tipus de perill d’un
producte quimic fent un test
qualitatiu. Per descomptat, es
tracta d’una simulacio; les
“substancies perilloses” utilit-
zades son substancies d’us
domestic.

Després aprenen a reconeixer
els simbols que porten els ca-
mions referents a les mercade-
ries perilloses.

Els i les alumnes dissenyen en
grup una comunitat (ciutat,
barri, poble) on la gent hi pu-
guiviureitreballar. Determinen
i dibuixen les infraestructures i
els serveis que creuen essenci-

i en qui fuma. La unitat tambeé facilita I'ana-
lisi del comportament social i personal en el
context de les addiccions i de com la publici-
tat influeix en aquests comportaments. S'ob-
serva clarament la necessitat de tenir bona i
contrastada opinié abans de prendre decisi-
ons que afecten la salut a llarg termini i que
provoquen addiccio.

Aquesta unitat provei un nou context re-
lacionat amb els productes quimics i el
risc, el qual facilita I'observacié de I'apli-
caci6 d’aquests conceptes, ja molt treba-
llats pel grup. Ajuda també a reforcar la
idea que cal conéixer les caracteristiques
d’un producte abans d’entrar-hi en con-
tacte, per tal de saber quins riscs comporta
el seu Us o la seva manipulacio.

Les activitats realitzades permeteren al
mateix temps observar les evolucions del
grup en les tecniques experimentals i en el
metode cientific, i també en altres estrate-
gies manipulatives i cognitives, com és ara
la pulcritud, la memoria, la relacid, etc.

El context d’un vessament perill6s a la car-
retera permeté també introduir el grup en
la simbologia i identificacio actual de les
mercaderies perilloses, i en el seu emma-
gatzematge i transport.

Aquesta unitat servi per observar el nivell
d’integraci6 de cada persona en el grup
(en petit grup i en el grup classe) i la faci-
litat de comunicar-s’hi tant a nivell oral
com a nivell grafic. També evidencia I'as-
similacid i la integracié que cada persona
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8. El so

als per a que una comunitat
funcioni i identifiquen que és el
que aquests necessiten i gene-
ren. Aquesta activitat serveix
per introduir el concepte d’eco-
logia urbana, és a dir, les rela-
cions i interaccions entre les
persones i el seu entorn, inclo-
ent-hi les organitzacions comu-
nitaries i els serveis. Finalment,
observen i discuteixen els pro-
jectes dels altres grups i, a par-
tir de la informaci6 recollida,
modifiquen el seu propi projec-
te per tal d’optimitzar-loiacon-
seguir una comunitat viable i
amb un desenvolupament que
sigui sostenible.

La contaminacié acustica és
una problematica habitual en
la societat actual, que afecta
cada cop a un major nombre
de persones.

En aquesta unitat, els i les
alumnes intenten identificar
alguns objectes pel so que pro-
dueixen. Utilitzant instrumets
senzills, investiguen algunes
de les variables que afecten al
to i al volum del so. Compro-
ven amb un altaveu com vibra-
cions diferents produeixen
sons diferents.

Finalment, simulen un procés
judicial per determinar qui és el

havia fet de tots els continguts treballats
fins el moment (principalment conceptu-
alsiactitudinals) i la seva aplicacié a nous
contextos. Certament, el plantejament de
la comunitat “ideal” per a cada persona i
per al grup, facilita de manera extraordi-
naria el treball de gran quantitat d’acti-
tuds i valors com és ara la responsabilitat
individual i social, la convivencia, la coo-
peracio, el consens, les concessions, el di-
aleg, el model de desenvolupament, I’es-
til de vida, la sostenibilitat, la incertesa,
la dificultat i el valor de la presa de deci-
sions en contextos democratics, etc. Esde-
vingué una bona unitat de sintesi i avalu-
acio.

Aquesta unitat permeté explorar i experi-
mentar la causa del so, la seva naturalesa
i les variables implicades en la seva pro-
duccid, i aplicar tots aquests coneixements
en I'analisi d’un context ciéncia-legisla-
cié-qualitat de vida, en el qual calia pren-
dre una decisié personal. Aquesta darrera
activitat permeté observar també I’evolu-
cio del grup en els procediments i actituds
que ajuden a la bona discussié i analisi del
tema i també en les actituds que denoten
consciencia i responsabilitat social. A més,
en introduir aspectes de caire legal, la dis-
cussio esdevingué més rica i complexa, i
en conseqiiéncia, també la presa de deci-
sions. Si s’hagués realitzat abans de Com
m’agradaria que fos el meu poble?, pos-
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9. Energia per
funcionar!

responsable en un cas hipotetic
de perdua d’oida per exposicid
anivells de so massa elevats.

Elsiles alumnes investiguen els
diferents tipus de piles i I'is
que d’elles se’n fa.
Construeixen un electroimant
per comparar la forca i la du-
rada de les piles alcalines i de
les no alcalines.

Analitzen com afecta al medi
el fet de llencar les piles gas-
tades i discuteixen sobre els
avantatges i inconvenients
d’utilitzar piles recarregables o
piles no recarregables.

siblement hauria facilitat la consideraci6
de qiiestions legals en el disseny de la co-
munitat ideal. Caldria tenir-ho present en
una posterior aplicacio.

Cal esmentar també que es simplifica I’ac-
tivitat del judici i no s’utilitzaren el fulls
de treball corresponents, per considerar-
los massa complexos d’estructura i difi-
cils de llenguatge pel grup-classe.

La construccié d’un electroimant i la seva
utilitzacio en activitats experimentals, per-
meté introduir el grup en el mon de I'elec-
tricitat i el magnetisme (naturalesa, propi-
etats, variables implicades, etc.). Les acti-
vitats realitzades incentivaren també la ini-
ciativa, la co-responsabilitatila recercaiel
contrast d’informacio. L'estudi de les piles i
la petita investigacio sobre els tipus, carac-
teristiques, preus, etc. n’és un exemple, i
facilita, a més, la discussio sobre I'estalvi
economic, energetic i de residus en la soci-
etat actual. La unitat permeté una vegada
més, observar |’evolucié del grup en els pro-
cediments i les actituds que ajuden a des-
envolupar una bona discussi6 i també en
les actituds de consciencia i responsabilitat
social. La introduccié d’aspectes de caire
economic i ambiental enriquiren la discus-
sid i, per tant, feren més complexes I’anali-
si de la situacio i la presa de decisions. La
seva realitzacio abans de Com m’agradaria
que fos el meu poble? hauria aportat més
informaci6 i aspectes a considerar, a I’hora
dedissenyar la comunitat, la qual cosa hau-
ria enriquit sens dubte I'activitat.
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Discussio dels resultats

Com s’ha pogut observar en les diferents aportacions de cada unitat, el programa APQUA
10-12 ha permes, tal i com pretén, assolir els objectius curriculars per a la formacié instrumen-
tal de les persones adultes -llistats en la introduccié del present article-, en tant i quan ha
facilitat la comprensid i assimilacié de conceptes basics del mon fisic i natural (producte qui-
mic, reacciod quimica, risc, additiu, toxic, dosi, propietats fisiques i quimiques, addiccid, valor
llindar, evidencia i percepcid, ecologia, sostenibilitat, so, energia, residu, contaminant, etc.),
a partir de I'experimentaci6 i I'evidencia, i de la constataci6 de la seva relacio amb el mon
quotidia a partir dels diferents contextos treballats: el risc de la quimica, la quimica en els
aliments, la moda ligth, els productes quimics i la salut, les addiccions, els vessaments de
productes quimics, la contaminacio sonora, I’excés de residus, el consum de piles, els serveis
del barri, etc. Aquesta rellevancia dels continguts treballats a I’aula en la seva propia vida, ha
portat els alumnes a implicar-se activament en el procés d’aprenentatge: participar, qliestio-
nar-se, contrastar les dades, cercar evidencia, argumentar les opinions i prendre decisions
responsables. L'enriquiment personal experimentat els ha apropat amb gratitud al mén de la
ciencia i els ha incrementat la confianca individual, I’autoestima i les ganes d’exercir |'auto-
nomia personal i responsable a tots nivells (individual, escolar, social...). D’altra banda, la
metodologia interactiva i experimental d’APQUA ha incentivat un sequit d’habilitats i actituds
propies de la ciéncia, que poc a poc s’han anat assimilant pel grup, com és ara: I'observacio
atenta, la pulcritud, I'ordre, la recollida de dades, la sistematitzacio, la precauci6, I'analisi de
les dades, la rigurositat, la necessitat de diferents fonts d’informacio, el contrast de la infor-
macio, I’esperit critic, I'extraccié de conclusions argumentades, el treball en grup, el respec-
te, la responsabilitat, la cooperaci6, la comunicacid, el consens, etc.

Cal comentar també que la propia estructura del programa APQUA 10-12, en diferents
unitats didactiques, ha permes a I’alumne/a anar assolint els continguts de manera gradual i
significativa, en anar-los aplicant a diferents contextos i en diferents activitats d’aprenentat-
ge, al llarg de tot el curs. Aquest fet també ha facilitat el sequiment i I’avaluacié del procés
formatiu de cada persona ja que constantment es requereix |’aplicacio dels coneixements que
va adquirint, a les noves activitats.

3. Conclusions

Després de I'analisi de I’aplicacié de nou unitats didactiques del Programa APQUA 10-12 a
I’alfabetitzacio de persones adultes i de la reflexid feta sobre la mateixa, es poden extreure les
seglients conclusions:

Malgrat la sovint classificaci6 dels recursos d’ensenyament-aprenentatge en nivells edu-
catius lligats a grups d’edat, és possible desfer el [ligam nivell educatiu-edat si la qualitat del
recurs es considera prou bona i efica¢ per assolir uns objectius educatius concrets, en nivells
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educatius o en grups d’edat diferents als quals va destinat d’entrada. Aixi doncs, cal conside-
rar la validesa del recurs d’aprenentatge en si, com a instrument per a assolir un objectiu
educacional concret, abans que la seva classificacio dins el model educatiu establert. El con-
text, el nivell i I'aprofundiment de I'aplicacié d’un recurs educatiu es poden anar variant i
modificant facilment en funcié del grup-classe (edat, interessos, dificultats d’aprenentatge,
diversitat, etc.), sense malmetre |’efectivitat del recurs en I’aconsecucié dels objectius educa-
tius per als quals ha estat dissenyat.

En el cas del programa APQUA 10-12, I’adaptacio del recurs educatiu per a I'alfabetitzacio
de les persones adultes ha estat realment comoda i facil degut, sens dubte, a les caracteristi-
ques propies del programa:

- una estructura flexible organitzada en unitats tematiques i activitats d’aprenentatge

ben diferenciades per a cada unitat didactica,

- un contingut interdisciplinari i CTS (ciencia-tecnologia-societat) focalitzat en la inte-

racci6 dels productes quimics en la vida quotidiana de les persones,

- una metodologia interactiva i experimental basada en preguntes obertes i adaptables

als diferents contextos socials i en la discussié argumentada de totes les respostes,

- lasenzillesa i sequretat dels materials que utilitza, i

- la varietat d’objectius didactics que proposa (conceptuals, procedimentals i

actitudinals) molt focalitzats en les actituds i els valors individuals perd també socials,
i en la reflexié com a eina basica per a una presa de decisions responsable.

Aquesta visio tan flexible i oberta de I’ensenyament-aprenentatge és I’ha que ha permes
encaixar sense dificultat el recurs educatiu en el context de I'alfabetitzacié de les persones
adultes i assolir aixi els objectius curriculars desitjats.

A més, la bona seqiienciacio de les activitats d’aprenentatge d’APQUA 10-12 permet anar
aplicant els continguts apresos i anar-los consolidant i transferint a nous contextos. Aquest
fet ha permes observar com els continguts treballats s’han anat interioritzant i en quin grau
d’aprofundiment ho han fet. En altres paraules, el programa APQUA 10-12 facilita I'avaluacié
continua del grup en el seu procés d’aprenentatge.

Cal no oblidar pero, que la bona seqiienciacié de les unitats didactiques també repercu-
teix en un millor assoliment i consolidacié dels aprenentatges. Aixi doncs, és necessari tenir
ben present els objectius i continguts de cada unitat, abans de sequenciar-les, i fer-ho amb
criteris de coherencia, dificultat i complexitat pel que fa als tres tipus de continguts -de con-
cepte, procedimentals i actitudinals-. En el cas que ens ocupa, la unitat 7 Com m’agradaria
que fos el meu poble? s’hauria treballat millor si s’hagués programat com a unitat final de
sintesi. La discussio i I’analisi s’haurien enriquit més amb I'aportacié dels continguts treba-
llats en les unitats 8 i 9, £/ soi Energia per funcionar! respectivament. A més, el context global
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i interdisciplinari de la unitat hauria estat perfecte per a sintetitzar i consolidar tota la feina
realitzada amb I'aplicacié d’APQUA i0-12, i donar més sentit i coherencia al programa.

Finalment, el fet de treballar temes que interessen al grup és la clau per a la motivacié i la
implicacid de les persones en el seu propi procés d’aprenentatge: s’incrementa la seva curio-
sitat, les ganes de saber-ne més, d’esbrinar, les preguntes es succeeixen amb fluidesa, abo-
quen sense por els seus conceptes previs, les discussions sorgeixen espontaniament i
I’aprenentage de nous continguts o I’adaptacio dels ja adquirits es va succeint amb naturali-
tat per tal de poder afrontar millor la problematica en qlestio. El procés d’aprenentatge esde-
vé lleuger, actiu, divertit i util. Els continguts CTS d’APQUA faciliten tot aquest procés descrit,
només cal una bona comunicacié amb el grup i una atenta obsevacié del mateix per anar
adaptant en cada moment el context proposat al seu propi focus d’interes. En el cas del grup-
classe que ens ocupa alguns d’aquests focus d’interes han estat: el risc de la indUstria quimica
que envolta Tarragona, la qualitat dels aliments que consumim, el risc de la moda /ight, quins
productes de casa son toxics, que porta el tabac, les drogodependencies, el transport de pro-
ductes perillosos dins la ciutat, que n’hem de fer de les piles, la contaminacié sonora i la
sostenibilitat del desenvolupament actual de la zona.
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El sentit lliure de la diferencia sexual en I'educacio*

Anna Maria Piussi ® Catedratica de Pedagogia General, Universitat de Verona

I

La trobada amb la politica de les dones i, en particular, amb les dones amb que crearia
despreés la comunitat filosofica femenina Diotima a la Universitat de Verona, va canviar pro-
fundament la meua vida, també en la vessant professional. Eixa trobada, encara que ocasio-
nal, no va ser casual. Em va empényer el desig de llibertat femenina, que jo albirava, fins eixe
moment, només a contrallum, en la seua forma negativa, o positiva, de resistencia contra
I'ordre existent i, al mateix temps, contra les promeses de |I'emancipacié femenina. La presa de
consciéncia de ser dona, sense que aquest ser dona haguera de fixar-se en continguts i defini-
cions concretes, ocorreguda en referencia a relacions significatives amb dones a qui reconeixia
autoritat, va obrir d'improvis, de bat a bat, davant meua, un camp il-limitat de possibilitats
realitzadores i de desig, sense deixar-me caure en el vertigen del buit.

Per fi, després d’anys de vida universitaria i de compromis politic neutre amb bons
resultats, si, pero aixi i tot gravats pel sentit subjectiu de pesadesa i de cansament (de
no sentit), vaig notar la felicitat d'una certa lleugeresa, de capacitat de moviment auto-
nom i creatiu, de no divisié entre mii els llocs que ja abans m’atreien i amava, pero amb
un amor desgraciat: la universitat, I’escola, el compromis civil.

La politica de la diferéncia sexual ha fet que irromperen modificacions que semblen,
sent realista, impossibles en el nostre temps, quan la politica sembla incapag d’actuar si no
és amb la forca de la llei i dels diners. I, aixo no obstant, les dones, moltes dones, han fet en
les Gltimes decades una revolucié pacifica i civilitzadora en les seues vides i en la vida
col-lectiva, amb la forca del seu imprevisible desig de llibertat (i no de la previsible voluntat
d’emancipaci6, de fer-se iguals que els homens assolint-los en les seues metes), i amb la
forca de les relacions de confianca i d’autoritat entre elles i amb alguns homens, eixamplant
aixi I'espai d’allo possible per a tots. Només pensar en els canvis iniciats no sols en I’esfera
familiar sind també en I’esfera pablica, en el treball, en la investigacio cientifica i cutural, en
els sindicats, en les esglésies, en les administracions i, sobretot, en les escoles i en les univer-
sitats, cada vegada més poblades per dones, docents i alumnes, mogudes pel seu amor lliure
cap ala cultura i la paraula, i pel desig d’una veritat subjectiva que indagar i que compartir,
més que per la necessitat d'un titol o d’una carrera, o per a fer valdre el dret a estudiar.

*

Traduccié de Miquel Boronat
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La presa de
consciéncia del valor
del ser dona, sorgida
i mesurada en la
relacié de disparitat
amb altres dones, en
particular de
Diotima, m’ha
mostrat el que abans
no veia: que les
formes de cultura
anomenada alta, els
llocs de poder i de
direccio6 de la cosa
publica i la lluita per
ells, son sens dubte
una part del moén i
fan mén amb les
seues mediacions,
pero no son la part
més important

M’adone que aquesta lectura ja és fruit de llibertat. En el passat, abans de la trobada amb
la politica de la diferencia, en el meu treball de pedagoga i en el meu compromis politic en
I’esquerra tendia a menystindre les professions femenines, en particular la de mestra de xi-
quetes i xiquets xicotets. En el treball d’investigacio/formacid, que he fet durant anys amb
educadores i mestres de guarderies i d’escola primaria, reaccionava negativament quan, en
preguntar per les motivacions de I’opcid professional i per la satisfaccio en el treball, la seua
resposta era: el plaer d’estar amb les criatures xicotetes, de tindre relaciéo amb les seues mares,
la proximitat i |” intercanvi amb altres dones, col-legues. Als meus ulls, tot aco resultava inac-
ceptable, poc professional i poc cientific, i em semblava allunyat d'un compromis politic se-
riés amb el progrés social, en altres paraules, un signe de debilitat, de miséria femenina.
Després, em vaig adonar que aquesta manera de jutjar les dones del present i, amb elles, la
majoria de les dones del passat, era el resultat d’un desordre simbolic a causa de la ruptura de
la relaci6 de la dona amb la mare, de mon renegar de I’obra materna, dels quals s’ha nodrit
durant mil-lennis la cultura patriarcal.

La presa de consciéncia del valor del ser dona, sorgida i mesurada en la relacié de dispa-
ritat amb altres dones, en particular de Diotima, m’ha mostrat el que abans no veia: que les
formes de cultura anomenada alta, els llocs de poder i de direcci6 de la cosa piblicai la lluita
per ells, son sens dubte una part del mon i fan mon amb les seues mediacions, perd no son la
part més important; m’ha mostrat que és possible fer mén, un mén més gran, més civil i més
sensat, amb altres mediacions. O siga, m’ha permés veure el més que consisteix |'obra de la
civilitzacié (Llibreria de dones de Mila, 1996) feta durant mil-lennis per les dones, el seu fer
vivible la vida, habitable el mén, per asiiperals altres: una obra de civilitzacié que ha quedat
en I'ombra i en un regim de gratuitat funcional a I’ordre patriarcal, pero també ha estat sos-
tinguda per la forca eficac i per la llibertat que procedeixen del seu estar orientades per |I’en-
teniment de I’'amor i no per la voluntat d’autoafirmacio i de poder.

A Italia, la presa de consciéncia del ser dona i la presa de consciéncia de la diferencia
incommensurable dels dos sexes (és a dir, que no deriva un de Ialtre), i de la necessitat de la
seua posada lliure en joc, va calar a I'escola i a la universitat a mitjans anys vuitanta, tornant
secundari i superflu el pas de la lluita contra el sexisme i per la igualtat. La pedagogia de la
diferencia sexual és un moviment original nascut a Italia, desenvolupat en estreta connexié
amb el moviment politic de les dones d’aquells anys, amb els centres, les Ilibreries, i les diver-
ses seus autonomes en que mestres, investigadores i universitaries intercanviaven entre si
practiques i reflexions sobre el fet de donar classe, partint de la seua experiéncia i del seu
desig de donar-li al fet d’educar un sentit lliure. Educara nella differenza (Piussi, 1989) va ser
el primer text col-lectiu, que va obrir el cami a nombroses publicacions, congressos, debats,
cursos de formacié i d’autoreciclatge, a Italia i a I'estranger (a Espanya acollits amb gran
vivor i originalitat), i va contribuir a crear en el meu pais un horitzé de pensament desfavora-
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ble al paradigma de la igualtat, mantenint, en canvi, oberta la contradiccié dona-home i el
joc fecund i lliure de la diferencia sexual, i de les diferéncies, evitant gabies organitzatives i
institucionals i logiques de representacio. Dins i al voltant de les escoles i de les universitats
van sorgir, en eixos anys, moltes investigacions en tots els ambits del saber, que van trencar
les especialitzacions, la falsa neutralitat i objectivitat, la separacié entre disciplines, de la
llengua a la literatura, de la historia a la ciéncia, nodrides de la consciéncia que ser dones,
adultes, xiquetes o jovens, no és un desavantatge que calga compensar siné un valor que cal
reconeixer i fer que actue en el pensament, en la creaci6 de saber i en la seua comunicacio-
transmissio a les noves generacions, en altres paraules: fer valdre el fet de portar al mén el
moén (Didtima 1990), a partir del gest sobira de portar al mén un sentit Iliure de la nostra
diferencia.

La pedagogia de la diferencia és, primer que res, una practica politica que abandona la
ideologia voluntarista de canviar la realitat (i I'escola) des de I'exterior, amb la forca dels
programes de reforma, recolzant-se, en canvi, en practiques d’autorreforma: en la modifica-
ci6 de si (del jo) en relacié amb la realitat, que és I’inic punt en qué és possible efectivament
recolzar-se, si es sap traure la forca i |'autoritat necessaries de la relacié amb altres dones.
Partir d’u mateix (Di6tima 1996), veure’s a si mateixa amb la seua subjectivitat femenina, ens
ha permés a les professores de I’escola i de la universitat parlar i actuar amb veu nostra,
posant en I'intercanvi didactic i cientific sabers transformats o creats per una indagacié fe-
menina de si mateixa i del moén: una indagaci6 sempre oberta, que es nodreix de les pregun-
tes de sentit procedents també de les nostres i els nostres estudiants, escoltades en la seua
diferencia singular, en el que cadascu porta nou al moén. Partir de si ha permés, en realitat,
reconeixer també la subjectivitat de qui fa I'escola tots els dies: dones i homens, adultes i
adults i jovens, en la seua diferéncia de sexe i de generacid, perd també en les maltiples
diferencies (d’historia, de llenguatges, d’intel-ligéncies, de cultures) que la componen i de les
quals es nodreix, aixemplant-se i multiplicant-se la singularitat (Rivera 2000) de cadascu.
Una singularitat que té una riquesa que cal recongixer i valorar, que cal obrir al seu més
(encara més), en I'intercanvi fet possible per la relacié educativa d’ensenyament/aprenen-
tatge orientada pel sentit de I’autoritat. Intercanvi que fa de I’escola un lloc realment public,
un dels pocs que hi ha hui, de paraula i de confrontaci6 entre essers humans de distintes
generacions (i sexes), lloc vital en que, gracies a la passié i a la intel-ligéncia amorosa, a la
qualitat de les relacions i a la cura de les paraules de qui I’habita diariament, es sequeix
reconeixent el desequilibri vital de les disparitats existents entre essers humans, I'obra mater-
na d’humanitzacié i de civilitzacio.

La pedagogia de la diferencia ha fet un tresor de la practica politica de la disparitat en les
relacions entre dones, transformant en positiu el seu mecanisme: de font d’enveja i de ressen-
timent a font de reconeixement del més d’una altra (d’all6 possitiu d’una altra), que es con-
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verteix en mesura per u mateix, en vincle intern no coactiu, forca que centra, autoritzacio per
a anar pel mén amb el propi desig lliure. Com en I'inici de la vida, en la relacié materna, la
criatura va deprendre a parlar intercanviant dependéncia i reconeixement de I’autoritat de la
mare (i de la llengua) amb saber parlar (Muraro 1991), amb el fet de crear nexes significatius
entre les paraules i les coses, de donar inici a la competencia simbolica personal en |’explora-
ci6 del moén, que constituira la base dels posteriors aprenentatges. Si pensem en I’eficacia
educativa de la relacio materna (Mafieru 2000), en la mestria de la mare, una vegada sostrets
els estereotips banalitzadors de la cultura patriarcal, que la recondueixen a pura naturalitat i
instint, i reconeguda en la seua capacitat de fer un ordre propi, en ella trobem els elements
originals i essencials del saber pedagogic, les mediacions necessaries per a fer eficac la relacié
d’ensenyament com a procés vivent. Cuidar la relacié com a espai en que trobar, en el pre-
sent, la justa mesura, oferir paraules i gestos que orienten i motiven I’organitzacio del pensa-
ment infantil, construir saber compartit, amb paciencia i, si és necessari, en la llarga duracio,
saber entrar en la historia de I'altre/a trobant la seua subjectivitat, cuidar les emocions de
manera que hi haja sintonia entre cor i pensament i pensament i gest, usar les resisténcies de
I’altre/a com a mecanismes imprevistos que conviden a fer-se preguntes i a inventar itineraris
nous, posar en joc com adultes/-s la propia historia (sabers, competencies, desitjos, passions)
estant disponibles per a modificar-se en la relacio, crear contextos d’espais, temps, materia-
litat, objectes mediadors d’alta densitat simbolica que faciliten I’intercanvi, el reconeixement
reciproc, 'entrellacament de memories, pero també aguaitar allo inesperat, que mou el pen-
sament i el desig de coneixer... Una obra oberta, un saber de I’educacié d’estatut sensible-
ment i necessariament provisional, pero dotat d’un principi fundador recognoscible: el sentit
de l’autoritat d’origen femeni. Son estes, practiques de civilitzacio basades en responsabilitat
personal i confianga, disparitat i autoritat no jerarquica i sentit de la independéncia, que
moltes professores practiquen tots els dies en classe, orientades pel saber de la relacié mater-
na, pero quasi sempre sense ser conscients d’aixo i sense reconeixer que la relacié d’autoritat
és el centre de la classe i de I'escola i sobre ella es mesura la qualitat dels itineraris educatius,
els metodes, el sentit de les activitats, la qualitat formadora dels coneixements i del sabers.
Posar en paraules aquestes practiques, reconeixer-les com el cor que déna pols a I’escola,
donar-los prioritat sobre les normes, els codis especialitzats externs, els programes, els tecni-
cismes didactics, els procediments de control, les enginyeries organitzatives, ha estat i és el
gest politic de la pedagogia de la diferéncia sexual, que hi ha redissenyat la realitat de I’esco-
la de manera més vital. Un gest simbolic i politic que ens permet avui (com ha fet en el recent
Congrés de Roma -abril de 2001- el moviment d’autorreforma gentil) donar-li la volta a la
tradicio jerarquica de valoraci6 del professorat, mostrar piblicament la primacia de les mes-
tres de xiquetes/-s xicotets (i de les escoles infantils i de primaria) respecte als docents d’al-
tres nivells, des de I’escola fins a la universitat: el seu major valor derivat de no haver perdut
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el sentit relacional de I’ensenyament, com ocorre en els nivells escolars posteriors, de la seua
competencia per a apreciar els components afectius, emocionals, corporis i sexuals de I’ense-
nyanca. D’elles i d’ells pot deprendre tota I'escola (inclosa la universitat), per a trobar un
principi d’orientaci6 i per a respondre als desafiaments de la contemporaneitat, fent front al
repte de la dificil controntaci6 entre el mén adult, els mons jévens i la crisi dels sabers alts.

Es aquesta la politica d’allo simbolic, que innova els llenguatges i obri la realitat en la
relacio significativa amb els i les altres: perque “una paraula nova pot tornar a posar en joc el
significat de tot el nostre dir (i viure) el passat” (Llibreria de dones de Mila, 1996). Es el que va
ocorrer comengant a anomenar el mén en femeni, a dir en les classes “xiquetes i xiquets”, “xi-
ques i xics”, a mostrar autores i no sols autors, a dir en femeni a les dones de les professions i dels
llocs que compten. Va ser també un gest simbolic, que va escandalitzar, pero va posar ordre en
el desordre d’una escola androcentrica i homologadora de les diferencies: el gest de donar pre-
ferencia a les alumnes, d’establir una relacio privilegiada amb les xiquetes i amb les jovens, les
del nostre sexe i les nostres hereves naturals, per a fer-les existir simbolicament, per a alliberar el
seu desig, marcant al mateix temps el fet de I'alteritat masculina, en la seua parcialitat. Fou i és
un gest simbolic i politic eficag, també el fet de dividir en alguns moments la classe en grups
separats per sexe, en els quals cadascli puga trobar mediacions de pensament i de paraula
(textos, activitats de laboratori, grups de discussid, etc.) per a elaborar simbolicament de ma-
nera lliure i alliberadora la seua propia diferencia, fora dels codexs i de les definicions historica-
ment donades. Sobre aquesta Ultima —I’alteritat masculina- avui sabem millor com relacionar-
nos amb xiquets i amb xics. Els vam mostrar que no hi ha una Unica mesura, i que les relacions
historiques masculines no sén un model insuperable per al seu creixement. Son, en canvi, un
limit, d’altra banda ja en crisi (The Economist 1996, Seidler 1989), que pot i ha de ser superat si
volem una convivéncia més civil per a tots. Mostrem, doncs, que el seu sexe (i cadascu d’ells) té
potencialitats susceptibles de ser desenvolupades en un sentit alliberadorament i humanament
més ric en "ordre simbolic de la mare (Muraro 1991), que no és excloent i que manté obert el
sentit de I’alteritat i dela diferencia, també entre homens. | hi ha, certament, necessitat d’homens
adults, en primer lloc pares i mestres, que no es limiten a reconéixer, també quan ho fan, el valor
de I’'obra femenina, sin6 que traguen d’ago consequiencies per a ells, per a posar-se a debat en
la seua afecci6 historica al poder, per a traure inspiracié de I'autoritat femenina en un fer i
pensar distints i nous en el mon: comengant per les relacions amb les generacions de xics jovens,
avui amb dificultats en I'escola i en la vida, per acabar amb els problemes que assolen el planeta
anivell ja global, als quals ni I’anomenat progreés tecnologic ni la politica masculina, ara en crisi,
poden donar respostes raonables.

En el present incert que vivim, més incert encara si mirem cap al futur, a causa dels canvis
massa rapids que estan ocorrent, els homens, excepte alguns, sequeixen reorganitzant-se
amb projectes de desenvolupament i dissenys per a tot, acostumats com estan a “traure con-
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clusions” (Buttarellii altres, 2000, 12). I, malgrat la desorientaci6 general i la solitud del ciuta-
da global, el missatge del “pensament nic”, del nou ordre producte de la competici6 global,
és que el mon que arribara seguira sent el millor dels mons possibles. Per aixo a Occident se’ns
prepara quasi en totes parts, armats amb la retorica de la “complexitat” i incapacos de la
simplicitat de la mirada, per als nous reptes de la mutacié postmoderna. Les reformes dels
sistemes educatius i de formacio son una de les peces estrategiques del nou mosaic. La seua
plantilla politic-legislativa-cultural torna a proposar un ordre jerarquic i techno-economic
masculi que amenaca, en nom de la retorica dels valors de I'empresa, de cancel-lar la riquesa
de la revolucio femenina també en I’escola, i la historica competencia simbolica (Piussi 1995,
Jaramillo 2000) femenina en la vida. El model empresarial i el mercat com a paradigma cultu-
ral son proclamats triomfants per a tots els comportaments socials complexos, inclosa I’escola
i I’educacio: els seus corol-laris son la tecnificacio de I'ensenyament i de les practiques de
tenir cura, en detriment de la prioritat absoluta que caldria reconeixer-li al creixement cultu-
ral, civil i emotiu de les noves generacions. La terminologia bancaria: (deute, credit, portafoli,
gastar, acumular, certificar) indica que el referent és una idea de I’educacié que, des de les
primeres edats de la vida, es vol que siga funcional a la formacio (i a la seleccié) de treballa-
dors i consumidors flexibles, preparats per a aixo per la propia mobilitat i modulacié de I'oferta
formativa, semblant a una acumulacié de béns de consum en un supermercat, per a la qual el
professorat tindria I'obligaci6 de reconvertir-se en empresari.

Es possible detindre aquest empobriment simbdlic i formatiu d’una societat de mercat,
de la modulacié d’allo huma, i de la Gran Seleccid. Ja hi ha bones practiques i pensaments
d’origen femeni que prendre com referents en el discurs public. Hi ha una politica de la dife-
rencia sexual en grau de donar ampli respir a les aclaparadores politiques escolars, i una
pedagogia que sap fer que mons distints es troben i obriguen un intercanvi de llenguatges
diversos per a una major civilitzacio.
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Avaluar és avaluar-se. Acotacions a un protocol d avaluacio
de material curricular a distancia*

José Beltrdn Llavador e Universitat de Valencia

“A diferencia de lo que ocurre con su precio o su posible gratuidad, los contenidos
de los libros de texto, salvo raras ocasiones (...) no son objeto de analisis por parte de la
comunidad educativa. Se trata de libros que sélo se pueden comprar en uno de los doce
meses del afo y, ademas, es practicamente imposible encontrarlos en las bibliotecas. Es
decir, son libros que carecen de interés para la comunidad cientifica—y para el ciudadano
culto- vy, sin embargo, son los libros con los que pretendemos formar a las futuras
generaciones”.

Rafael Feito Alonso: Una educacion de calidad para todos.'

Al llarg del curs 2001-2002 |’encara anomenat Institut de Batxillerat a Distancia de
la Comunitat Valenciana (IBAD-CV) posa en marxa un projecte de formacid en centres
que respon al titol de “Avaluacio del material curricular a distancia del IBAD-CV", pro-
jecte per al qual els autors van sol-licitar la meua col-laboracié en qualitat d’assessor
extern. La idea, basicament, consistia a elaborar algun instrument d’avaluacié dels
materials curriculars utilitzats —quaderns de I'alumne i llibre de text—en el procés d’en-
senyament-aprenentatge del batxillerat a distancia.

La proposta que aci es va a presentar? s’elabora tot tenint en compte els objectius i
la metodologia del projecte de formacié en centres aprovats per la Conselleria de Cultu-
ra i Educacid, aixi com les conclusions sobre I’elaboracié de material curricular (curs 93-
94: apendix 1) i I’acord sobre normes per a la confeccid de materials curriculars a dis-
tancia (curs 99-00: apendix I1), als quals em referiré més endavant. En aquest sentit, es
pot dir que aquesta proposta és la continuacié d’un ampli procés de reflexid previa, els
precedents del qual es troben en aquestos moments assenyalats.

El proposit d’aquest article és descriure algunes de les condicions en les quals es va

Traduccié de lolanda Corella

' Feito Alonso, R. (2002): Una educacién de calidad para todos. Reforma y contrarreforma educativas en la
Espana actual. Madrid, Siglo XXI, 30.

z El document complet es pot trobar en la memoria d’aquest projecte de formacid, aixi com en la Guia del

estudiante del IBAD-CV del curs 2002-2003.
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desplegar el projecte aixi com el resultat provisional del mateix. Al meu parer, I'interés no
resideix tant en aquest Ultim aspecte sind més bé en les qliestions de diferent indole que es
van generant i que sintetitzen, sense esgotar-la, una part substantiva del debat al voltant de
la politica i de les practiques de I'educaci6é a distancia en el marc de |'agenda
sobre educaci6 de persones adultes®*. Ometré en aquesta reflexio valoracions sobre les actituds
del professorat —que sens dubte podrien ser objecte d’altre assaig sobre el ethos docent- aixi com
dades concretes -que farien molt més prolix aquest escrit - sobre les regulacions i normatives a
les quals estava sotmés I'IBAD per a la seua transformacio estructural en un macrocentre a distan-
cia juntamb Centre Valencia d’Educacié a Distancia(CEVEAD). Respecte a aquesta transformacio,
aci tan sols constataré el desconcert del professorat front a un procés del qual eren parcialment
particips i el desgast que suposava la dilacio i la falta de claredat, si no I'opacitat, del mateix.

Per part de I'IBAD, des del principi vaig comptar amb la total disponibilitat i confianca,
més enlla d’allo estrictament academic, de Manuel Mansé i de Maria José Rocamora, els qui
em feren particip tant del seu entusiasme com del seu fundat escepticisme sobre les possibili-
tats de la seua iniciativa. També vaig comptar, per part del CEVEAD, amb la valuosa ajuda i els
consells d’Agusti Pasqual Cabo i de Josep Vicent Galan, els quals no van dubtar a deixar-me
documentaci6 propia sobre aquestes qliestions.

1. Algunes qiiestions de micropolitica

El titol d’aquest article no és gratuit, i I'eleccié d’aquest es deu a un doble motiu. En
primer lloc, constitueix una parafrasi d’una de les Gltimes conferéncies que pronuncia Hans-
Georg Gadamer a punt de complir cent anys: “L’educacio és educar-se”. En aquesta conferen-
cia, en la qual el filosof alemany ofereix una bona sintesi de la seua dilatada trajectoria, posa
emfasi en la importancia de I’educaci6 al llarg de la seua vida, i en la concrecié de la paideia
com un procés social mitjancant el qual cadasct s’educa a si mateix. Doncs bé, d’aquesta
mateixa forma suggerisc que tota avaluacié educativa comporta una manera d’avaluar-se, és
a dir, la concreci6 de I'avaluacié com un procés relacional (en el qual poden intervenir molt
diverses variables amb major o menor complexitat) i reflexiu (en el sentit que els objectes
d’analisi son les decisions i les activitats dels propis subjectes). A¢o és, ni més ni menys, el que
ha ocorregut en el projecte de que parle: I’avaluacié dels materials curriculars de I'IBAD va dur
—inevitablement, necessariament, previsiblement- a avaluar (si bé informalment, indirecta-
ment, de manera podria dir-se epidérmica o superficial, ja que no era I’objectiu del projecte)
tant I'estructura organitzativa de I'institut, com la politica educativa local sobre I’educacié a
distancia, els criteris de seleccid del professorat, la coordinaci6 interna i externa, etc.

En segon lloc, vam verificar que I'avaluacié no és un procés ni innocent ni neutral, sind
que suposa un compromis que no sempre és facil d’assumir. En el cas de I'IBAD, els autors del
projecte van ser pocs, alguns més els que decidiren implicar-se en el mateix, i un nombre
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considerable els que van romandre al marge. Aquest fet no feia altra cosa que reflectir les
posicions polaritzades del professorat envers les finalitats del centre, estils, concepcions i prac-
tiques docents, aixi com també reflectia actituds i controversies relatives a la qliestio del po-
der en la seua traduccié quotidiana. Tot il-lustrava, com no, la tensi6 explicita o implicita de
“la vida a les aules” d’una organitzacid peculiar. Peculiar per allo especific de la seua moda-
litat (a distancia) i per ser focus de projeccions, aspiracions, sancions (positives o negatives)
mitjancant el sistema de comissions de servei, etc., per part de I'administraci6 educativa. En
qualsevol cas, elaborar una eina de material curricular significava avaluar I'activitat realitza-
da pel professorat com a autors o com a mediadors del material, o el que és el mateix, signifi-
cava avaluar-se, exposar-se, emetre judicis de valor sobre el seu quefer professional. Aco
explica tant I'entusiasme (conscieéncia de les possibilitats) com I’escepticisme fonamentat (cons-
ciencia dels limits) per part dels promotors del projecte, als quals abans he esmentat.

2. Tres moments

Tot atenent a un minim principi de realitat que no ens fera perdre de vista el context en el
qual ens moviem, vam decidir no ser massa ambiciosos i plantejar, tal com establia el projec-
te, I’experimentacié d’un protocol d’avaluacié del material utilitzat. Des del principi vaig
manifestar que aquest no seria sin6 un artefacte metodologic que podria servir com a assaig
en una primera fase, pero que el projecte només quedaria complet si s’abordava, en fases
ulteriors, una autoavaluacié junt amb una avaluacié externa del centre. En les primeres reuni-
ons que vaig mantenir amb els promotors del projecte, em va semblar oportd plantejar el
desenvolupament del treball al llarg de tres moments, en cadascun dels quals analitzarem
diferents qliestions.

2. 1. Primer moment: consideracions prévies

a) Sobre activitats anteriors realitzades al voltant d’aquesta qgiiestid.

b) Explicitacio d’interessos i acotament del projecte.

c) Sobre la naturalesa de I’avaluacié: aproximacié conceptual, limits, possibilitats, cul-
tura avaluativa, etc.

d) Notes sobre la “conversa didactica” i reflexions sobre la naturalesa dialogica de I’edu-
cacié (dialogue journal).

e) Consideracions a proposit del discurs sobre la “qualitat”.

f) Sobre aspectes formals del projecte de formacid en centres: Periodicitat i calendari
aproximat, fases possibles del projecte, formats per al projecte (sessio o sessions teori-
ques, reunions, repartiment de tasques), components del projecte, aixi com processos
i resultats.

g) Adquisicié de bibliografia per al centre, etc.
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2.2. Segon moment: indicadors de context

Determinacio institucional de I'IBAD i del professorat de I'IBAD i en I'IBAD: situaci6 actual
i perspectives de canvi.

Paper dels materials curriculars en el context institucional: mecanismes formals i norma-
tius de produccid, distribucio, recepcid, revisio, etc.

Recursos (materials i humans), processos (tasques en equip, participacid, avaluacié del
centre, formacio del procés) i resultats educatius (relacié matricula/aprovats, abandonament,
vinculacié ulterior amb el centre, prolongaci6 d’estudis superiors en modalitat presencial o a
distancia (UNED).

2.3. Tercer moment: elaboracié d’un protocol experimental d’avaluacio de materials curriculars
Possibles estrategies o recursos metodologics:
Diferencials semantics (Percepci6 de la metodologia utilitzada...)
Escales (Autoavaluacié dels materials...)
Quiestionaris (Dificultats i potencialitats dels materials...)
Inventaris (pensament del professor, habilitats comunicatives, altres materials d’apre-
nentatge, formacié del professorat...).

3. Avaluar I’avaluacio, émés enlla de I’avaluacio?

Dels tres moments assenyalats destacaré una serie de questions:

Sobre activitats anteriors realitzades a proposit d’aquesta qiestio:

Amb la finalitat d’enllagar amb el projecte actual, convenia recordar els processos for-

matius que es van dur a terme i els acords que es van prendre en aquestos.

En el primer projecte de formacio, les conclusions, acceptades per consens de tots els

participants al curs foren les segiients(curs 93-94, apendix 1):

a) Cal dissenyar i confeccionar el material curricular tenint en compte les necessitats del
sector de I’alumnat més desafavorit pel que fa a:

- disponibilitat temporal.

- domini i habilitats de les estrategies basiques d’aprenentatge.

- disponibilitat per accedir al centre.

b) Es necessari un material curricular que possibilite aconseguir les habilitats basiques i
les estrategies que afavoreixquen I’autonomia de I’aprenent.

c) Es fa evident la necessitat d’obrir un debat al voltant de quins son els indicadors que
determinen la relacié de continguts seleccionats (conceptes, actituds i procediments)
amb la finalitat d’assolir, aixi mateix, un consens major.

En el segon projecte de formacid, les conclusions, acceptades per consens i votades una-

nimement pel claustre el 2 de marg¢ de 2000 (apéndix I1) foren les segiients:
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a) plantilla d’ordinador.

b) estructura fisica dels materials (no més de 9o fulls, 2 cares impreses, una mateixa
portada...).

c) presentacié dels continguts (orientacions generals, textos complementaris, activitats
(amb solucionaris a criteri del professor).

d) suport informatic.

e) indicar una fitxa de I’alumne (al principi, per lliurar-la al professor); afegir un questi-
onari relatiu a la valoracié del material.

f) propostes i suggeriments:
reunions per tal de valorar la produccié del material, demanar estabilitat del profes-
sorat, sol-licitar ISBN.

Després de la lectura d’aquestes conclusions previes podem destacar almenys dues qlies-
tions:

Per una part, la necessitat de coneixer el perfil de I'alumnat de I'IBAD, és a dir, necessitat
d’un sociograma o estimacio dels trets de I'alumnat (edat, sexe, procedéncia geografica, fi-
nalitat dels estudis, continuitat dels estudis en modalitat presencial o a distancia, etc.).

Per altra part, de la proposta e) del curs 2000 es despren que el protocol de material és un
instrument per a I'alumnat. Aquest punt és important perque no és el mateix un protocol
pensat per a que el responga I'alumnat que altre per a que el responga el professorat.

Explicitacio d’interessos i acotaci6 del projecte

En les sessions preliminars, em sembla necessari clarificar si es tractava, efectivament,
d’elaborar un protocol o es tractava d’alguna cosa més, avaluar els materials en relacié amb
altres variables. Es legitim que el professorat busque solucions per a fer saber i saber fer.

De fet, quan va tenir lloc una de les sessions de presentacié de materials organitzades pel
professorat per tal de donar a conéixer a la resta de companys el material de cada materia, i a
les quals em van convidar, vaig prendre nota d’una serie de qlestions que van sorgir i que
paga la pena d’enumerar, com vaig fer en aquella ocasio.

1) En alguns casos es planteja el caracter opcional de I’avaluacié, és a dir, la seua realit-

zacid mitjangant examens o mitjancant un mend d’activitats.

2) En altres casos els mateixos autors dels materials detecten errades en aquestos causa-
des per la urgencia amb que s’han elaborat. Es subratlla la necessitat de revisar conti-
nuament els materials.

3) S’emfatitza la bondat de I’acord sobre la unificacié formal de les materies sense deixar
de banda la flexibilitat que es requereix segons les exigencies de cada materia.

4) El tema del solucionari condueix a diverses questions:
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- solucionari si o no.
- conveniencia d’explicitar o no que existeix un solucionari a disposicié de I’alumnat.

Com a il-lustracio, el cas de ciéncies de la Terra contrasta, per exemple, amb fisica i qui-
mica, on el 85% de la guia és un solucionari. (4El fet de no explicitar el solucionari pot mostrar
un possible mecanisme per captar audiencia o assistencia per a les classes grupals? iM’ha
semblat detectar certa “mala consciéncia” apaivagada amb una mena de “xantatge” formal
perque acudisquen a classe?).

- Es distingeix entre problema (matéria d’indagacid/necessitat de reconeixer) i exercici

(un entreteniment, adquisici6 de destreses en determinades operacions).

- Es distingeix entre resposta exacta de les solucions o resposta orientadora.

- No hi ha conclusié sobre si incloure-hi solucionari o no. Es un tema important (s’arriba
a plantejar si s’amaga informacié o no).

- Apareixen problemes connexos, sobre definicié del model educatiu: I’educacié a dis-
tancia no és distancia pura. Per altra banda, hi ha una manca de definicié des de la
normativa o I'administracio. Aquest fet genera contradiccions.

- Altres dilemes relacionats: si la guia ha de servir per passar un examen o com a proce-
diment per a una materia.

- Altres qiiestions derivades: la distribucié de temes és quinzenal (tal com es fa fins ara,
perd pot ser modular).

- Altra quiestio important: és necessari pensar en I’alumnat (en un prototip: el que s’hi
troba en pitjor situacid, és un axioma teoric) que no ve per a res o en els qui acudeixen
a tutories individuals/grupals. L’alumnat que més abunda és el que hi acudeix de tant
en tant.

- Un nou tema no menys important: el problema del plagi. Les fonts d’un material sén
molt diverses: s’arriba a parlar, fent ironia, d’hipertextualitat. La veritat és que el tema
és delicat, i pot dur a equivocs innecessaris.

- |també: no esta clara la qliestié guia didactica/material autosuficient: la guia és una
organitzacié dels continguts del llibre i ha d’incloure recursos d’autoaprenentatge a
partir del llibre, suggeriments de material audiovisual, etc.

El material auto o autonom presenta reptes: suposa —en les seues propies paraules- una
ment partida: en el sentit de combinar la perspectiva del curriculum (logica interna) i la pers-
pectiva de I’alumnat. Altres desafiaments que s’expliciten: decisions sobre I'is de llenguatge
expositiu o narratiu (traduisc: materies instrumentals, materies expressives); ts del monoleg
i/o dialeg. I un dubte raonable: que és primer, les respostes o les preguntes?

A partir de totes aquestes qliestions, suggerisc que han de ser objecte de reflexi6. No s’hi
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poden obviar perque tornaran a sorgir una i altra vegada. Potser seria preferible en aquest
projecte, treballar simultaniament amb criteris reflexius (discussio, debat) i operatius (I’ela-
boracié d’un protocol experimental).

També detecte una serie de contradiccions, que es podrien sintetitzar aixi:

a) Sobre el model institucional: a distancia o semipresencial.

b) Sobre models didactics: aprenentatge per descobriment o per transmissid.

c) Sobre models formals: format centrat en els materials o format centrat en la comuni-

cacio.

Finalment, a la base de tots aquestos aspectes apareix la qiiestio de les finalitats: Per a
que i per a qui eduquem, per a que avaluem (pregunta robada en aquesta reforma). | també
la qliestio de I'avaluacio, que no podem eludir, i que travessa des de I'inici fins a la fi aquest
projecte: que és avaluar.

4. Suggeriments previs a I’avaluacié del material (algunes deliberadament ingénu-

es)

Vistes les consideracions anteriors, suggerisc al professorat una serie de recomanacions
de diversa indole
a) Recomanacions formals:

Dedicar una sessio informativa prévia sobre el sentit i la conveniéncia de completar el
protocol d’avaluacié (a carrec del tutor corresponent o tal vegada, en alguna reunid
general amb I’alumnat a principi de curs, si és que hi ha).

Incloure un breu apartat en la guia de I'estudiant de I'IBAD-CV.

De la mateixa forma que en aquesta guia hi ha un apartat 7 que diu: "Com vas a ser
avaluat”, és necessari incloure’'n altre: “Com vas a avaluar el material didactic”.

Fer publics els resultats del protocol d’avaluacio, i presentar-los al consell escolar, en
un informe final d’avaluacié de materials.

Dues possibilitats: 1) Donar el protocol d’avaluacié als estudiants perque el lliuren en
la seglient tutoria o sessid presencial. 2) Dedicar alguna sessid especifica i un temps
dintre d’aquesta perque els alumnes avaluen el material presencialment.

Dedicar alguna reunié de professorat (departament o claustre) a I’analisi dels resul-
tats derivats de I'aplicaci6 del protocol.

Experimentar previament el protocol per part del professorat abans d’aplicar-lo amb
I’alumnat.

Respectar el sentit confidencial de I’enquesta (les respostes al protocol han de ser
anonimes).
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b) Recomanacions per a avancar en |’avaluacio:

Juntament amb el protocol d’avaluacié de materials per a I’alumnat, cal pensar en
I’elaboracio d’algun instrument d’avaluacié dels materials per part del professorat
(tot tenint en compte els criteris del primer, i també, com a procés formatiu).
Utilitzar altres instruments de contrast empiric qualitatiu amb I’alumnat (entrevistes
formals i informals, grups de discussio, diaris, observacié interna (del mateix autor) o
externa (dels companys i d’altres agents), etc.

Preveure i planificar una avaluacié institucional de I'IBAD.

interna, en una primera fase (autoavaluacio).

externa, en una segona fase, pero legitimada (que no instrumentalitzada) si és possi-
ble per I’'administracié educativa, amb el fi d’avalar canvis desitjables, si ve el cas. Si
és aixi, podria fer-se de manera triangular: observadors, professorat, alumnat, etc.
Possibilitat d’unes jornades o seminari d’avaluacié (en el marc de projectes de forma-
cid en centres, d’innovacié educativa, d’investigacié, etc.).

(També faig explicites les dificultats d’aquestes Ultimes propostes, tot indicant que
serien |’excepcié que confirma la regla i que sorgirien reticencies, tant des de dintre,
pel fet de fer transparents les propies practiques docents, com des de fora, per les
resistencies a la democratitzacio i als resultats proposats per I'administracio)

¢) Juntament amb aquestes recomanacions, suggerisc alguns criteris que s’han de tenir

en compte a |’hora de confeccionar el protocol:

a) Criteri d’elegancia: claredat i distincié en la formulacio dels items.
b) Economia en la resposta.

c) Brevetat en I'extensid de les preguntes i respostes.

d) Llibertat en les respostes.

e) Facilitat en I’analisi de les respostes.

A continuacio s’inclou el resultat final del protocol després de les modificacions i els sug-
geriments afegits pel professorat de I'IBAD al document inicial en les sessions de treball.

QUADERN D’AVALUACIO DEL MATERIAL CURRICULAR
D’EDUCACIO A DISTANCIA IBAD-CV
CURS 2001 / 2002

1. Prerrequisits o requisits previs

Dedicar una sessio informativa previa per tractar el sentit i la conveniencia de comple-
tar el protocol d’avaluacio (a carrec del tutor que corresponga o tal vegada, en alguna
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reuni6 general amb I’alumnat a principi de curs, si es fa) corresponent o tal vegada, en
alguna reunié general amb I'alumnat a I'inici de curs, si hi haguera.

* Incloure un breu apartat en la Guia de I’Estudiant de I'IBAD-CV. D’igual manera que hi
ha un apartat 7 que diu: “Com vas a ser avaluat”, s’ha d’incloure un altre que diga:
“Com vas a avaluar el Material Didactic”

* Fer publics els resultats del protocol d’avaluacio i presentar-los al Consell Escolar, en
un informe final d’avaluacio dels materials.

* Existeixen dues possibilitats de procedir:

A) Donar el protocol d’avaluacié als estudiants perque el lliuren en la seglient tutoria o
sessio presencial.

B) Dedicar alguna sessi6 especifica (de Departament o Claustre) a I’analisi dels resultats
que es deriven de I'aplicacio6 del protocol.

* Experimentar previament el protocol per part del professorat abans d’aplicar-lo amb I'alumnat.

* Respectar el sentit confidencial de I'enquesta (les respostes al protocol han de ser
anonimes)

* Alguns criteris que cal tenir en compte a I’hora de confeccionar el protocol:

A) Criteri d’elegancia: claredat i distincié en la formulacio dels items.

B) Economia en la resposta.

C) Brevetat en |’extensid de les preguntes i respostes.

D) Llibertat en les respostes.

E) Facilitat en I’analisi de les respostes.

2. Recomanacions

* Juntament amb el protocol d’avaluacié de materials per a I'alumnat cal pensar en
I’elaboracié d’algun instrument d’avaluacié dels materials per part del professorat
(tot tenint en compte els criteris del primer i, també, com a procés formatiu)

* Utilitzar altres instruments de contrast empiric qualitatiu con I'alumnat (entrevistes
formals i informals, grups de discussid, diaris, observacio interna o del mateix autor, i
externa o d’altres professionals aliens, etc.)

* Preveure i planificar una avaluacié institucional de I'IBAD-CV, amb el fi d’avalar can-
vis desitjables, si es dona el cas:

A) Interna, en una primera fase (autoavaluacié).

B) Externa, en una segona fase, pero legitimada, que no instrumentalizada, per la propia
Administracié Educativa, si fora possible. En aquest cas podria basar-se en la
triangularitzacio: observadors, professorat i alumnat.

C) Possibilitat de convocar unes jornades o seminaris sobre avaluacié (projectes de for-
macié en centres, d’innovacié educativa, d’investigacio, etc.)
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D) Dificultats d’aquestes Ultimes propostes:

a) Seria I’excepcié que confirma la regla.

b) Reticéncies:

- des de dintre: fer transparents les propies practiques docents,

- des de fora: resisténcia a la democratitzacié i als resultats que puga proposar I’Admi-
nistracié Educativa.

c) Oportunitats: aprofitar (amb prevencions i condicions previes) I’ Institut d’Avaluacio i
Qualitat.

3. index

Presentacio.

Aquest protocol té la segiient estructura:

3.1.  Questionari sobre el context d’aprenentatge de I'IBAD-CV.

3.2. Taula de diferencials semantics sobre la metodologia utilitzada en I'IBAD-CV.

3.3. Escala de valoraci6 del professorat pel que fa als materials.

3.4. Questionari per autoavaluar els materials didactics de I'IBAD-CV.

3.5. Inventari d’avaluacio dels materials escrits.

3.6. Apartat de notes / observacions per a afegir altres consideracions relatives a aquest
Quadern d’Avaluacio.

FONTS: Elaboraci6 propia a partir de la pagina web de Cdtedra UNESCO de Educacion a
Distancia (CUED) i del document titulat /nstrument de valoracié del material didactic d’edu-
cacié a Distancia (CEVEAD, curs 1992 / 93).

D’especial claredat ha resultat la recent obra de Lorenzo Garcia Areitio La Educacion a
Distancia. De la Teoria a la Prdctica. Barcelona, Ariel, 2002. (Adquirit per a la Biblioteca de
I"IBAD-CV).

Agraisc els valuosos consells i aportacions d’Agusti Pascual Cabo i Josep Vicent Galan al
voltant d’aquesta proposta provisional de protocol i aspectes relacionats.

I.1. QUESTIONARI SOBRE EL CONTEXT D’ APRENENTATGE DE L'IBAD-CV
1. Senyala amb una creu (X) el motiu o els motius principals que t’han dut a matricular-
te en aquest curs a distancia. Si en son més d’un, assigna’ls un nimero de I'1 al 6 per
ordre de major a menor importancia.
a) La satisfaccio personal de saber.
b) L’obtencié d’un titol.
c) El desig d’una millor posicio social o economica.
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d) La promoci6 laboral dintre del treball que realitzes.
e) L’adequacié del treball als gustos i interessos personals.
f) L'accés a una carrera universitaria.

2. Senyala les teues possibilitats reals per a dur a terme un pla d’estudis en aquest centre pel
que fa a:

Escassos/es | Suficients | Bastants Molts/es

a) Els teus habits d’estudi.

b) Els teus coneixements previs de les
diferents assignatures.

c) La teua capacitat intel-lectual
d’aprenentatge

d) El temps de que vas a disposar per
a estudiar.

e) L'organitzacié d’aquest centre.

3. Indica alguns avantatges i inconvenients del curs a distancia que fas en aquest centre
educatiu:

Avantatges Inconvenients.

4. Mostra la teua opinid pel que fa a I'organitzacio del curs:

Mala Correcta Bona [Molt bona

En general I'organitzacié del curs resulta

La informacié proporcionada sobre el curs és

La distribucio horaria de les assignatures és

La ubicacio del centre a la ciutat és

La forma en que I'alumnat pot participar al centre és
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5. Senyala el grau de satisfaccio personal pel que fa a:

Molt poc

Normal

Bastant

Molt

El curs

El centre

El professorat

Els materials

6. Indica si s’han complert les teues expectatives respecte a:

Molt poc

Normal

Bastant

Molt

El curs

El centre

El professorat

Els materials

7. Comenta breument quins canvis faries per millorar el centre:
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1.2. DIFERENCIALS SEMANTICS SOBRE LA METODOLOGIA UTILITZADA EN L’ IBAD-CV
A continuacio es presenta una relaci6 d’adjectius amb els quals podem qualificar la me-
todologia semipresencial o a distancia utilitzada en aquest centre educatiu. Senyala amb una

18

creu (X) I'espai que millor expresse la teua valoracié global d’aquesta metodologia.

uTIL I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 INUTIL

CORRECTA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 INCORRECTA

FACIL |2 |3 |4 |5 6 |7 |8 |9 |10 | DIFicL
SATISFACTORIA | 1 2 3 A 5 6 7 8 9 10 NO SATISFACTORIA
CLARA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 CONFUSA
PRACTICA |2 |3 |4 |s |6 |7 |8 |9 |10 | TEORICA
MOTIVADORA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 DESMOTIVADORA
AVORRIDA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 INTERESSANT
INFORMATIVA | 1 2 3 A 5 6 7 8 9 10 POC INFORMATIVA
COHERENT I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 INCOHERENT
FORMAL I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 INFORMAL
ESTRUCTURADA| 1 2 3 A 5 6 7 8 9 10 DESESTRUCTURADA
LENTA i |2 3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 | RAPIDA
RELLEVANT Col2 |3 |4 s 6 |7 [8 |9 |10 | IRRELLEVANT
ACTIVA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 PASSIVA
SUFICIENT I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 CONVENCIONAL
CREATIVA I 2 3 A 5 6 7 8 9 10 PASSIVA
NECESSARIA | 1 |2 |3 |4 |5 |6 |7 |8 |9 |10 | INNECESSARIA

1.3. ESCALA DE VALORACIO DEL PROFESSORAT PEL QUE FA ALS MATERIALS.
Adequacio del/de la docent als materials:

I. El/la docent programa cada unitat didactica tot ajustant-se als materials didactics de

que disposa el/la estudiant.

Molt deficient

Per sota de la
mitjana

Més o menys en
la mitjana

Per dalt de la
mitjana

Excel-lent
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2. El/la docent dissenya els materials didactics.

Molt deficient Per sota dela | Mésomenysen | Per d_a_lt dela Excel lent
mitjana la mitjana mitjana
3. El/la docent avalua tot tenint en compte els materials didactics.
Molt deficient Per sota dela | Méso menysen | Per d.a.lt de la Excel-lent
mitjana la mitjana mitjana

4. El/la docent dedica activitats tot prenent com a referéncia els materials didactics.

Molt deficient

Per sota de la
mitjana

Més o menys en
la mitjana

Per dalt de la
mitjana

Excel-lent

Habilitats comunicatives del/de la docent:

5. El/la docent presenta correctament els continguts dels materials als/ a les estudiants.

Molt deficient Per sota dela | Mésomenysen | Per d.a.lt de la Excel lent
mitjana la mitjana mitjana
6. El/la docent sap despertar I'interés dels estudiants per la materia.
Molt deficient Per sota dela | Méso menysen | Per d.a.lt de la Excel-lent
mitjana la mitjana mitjana

7. El/la docent sap adequar-se als diferents ritmes d’aprenentatge dels/de les estudiants.

Molt deficient

Per sota de la
mitjana

Més 0 menys en
la mitjana

Per dalt de la
mitjana

Excel-lent

8. El/la docent sap fer servir altres recursos educatius juntament amb els materials didactics.

Molt deficient

Per sota de la
mitjana

Més 0 menys en
la mitjana

Per dalt de la
mitjana

Excel-lent
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I.4. QUESTIONARI PER AUTOAVALUAR ELS MATERIALS DE L’IBAD-CV

I En general els materials de I'IBAD-CV m’han resultat

Inatils Poc utils Utils Molt Gtils

2. Al meu parer els materials de I'IBAD-CV son per a |’aprenentatge

Inatils Poc utils Utils Molt Gtils

3. Indica el curs que realitzes i la modalitat d’aquest, si ve el cas. Realitza una enumeracio
dels materials de I’ IBAD-CV per ordre de preferéncia des del punt de vista de la utilitat en
I"aprenentatge

Modalitat.........euueeiiiiii
Assignatures soltes............oevviiiiiiiiiinneiiininnn,
Relaci6 de materials de I'IBAD-CV per ordre de preferencia:

L. Destaca algun aspecte que t’haja sorprés favorablement dels materials de I'IBAD-CV.

5. Destaca algun aspecte que t’haja sorprés negativament dels materials de I'IBAD-CV.

6. Si hagueres de recomanar algun material a algun estudiant com tu, équin recomanaries i
per que?

7. ¢Creus que aprofitaries aquestos materials de la mateixa forma sense |’orientaci6 del pro-
fessorat? Raona breument la teua resposta.
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éConsideres que el solucionari de les activitats ha d’anar unit al material? Justifica breu-
ment la teua resposta.

. Indica breument alguna dificultat que hages trobat a I’hora de fer servir aquestos materi-
als.
. Suggereix alguna modificacié que, al teu parer, serviria per millorar els materials.

. Comenta breument la teua experiéencia personal amb I'Us d’aquestos materials.

1.5. INVENTARI D’AVALUACIO DELS MATERIALS ESCRITS

Els aspectes que es tindran en compte per valorar I’adequacio o pertinenca didactica dels

materials s’estructuren en onze apartats.

Els items estan redactats en forma de proposicié i la seua valoracié té una gradacié se-

gons la segiient escala:

CA = Completament d’acord.

DA = D’acord.

N = Normal.

ED = En desacord.

CD = Completament en desacord.

L’alumne ha de senyalar la casella de la valoracio amb la qual estiga més d’acord.

2.

3.

Dels objectius.

I. Claredat CA | DA N ED | CD
2. Rellevancia CA | DA ED | CD
3. Prelacio d’objectius (per ordre d’importancia) | CA{DA | N | ED | CD

=z

Dels continguts.
I. Orientacid CA|DA | N ED | CD
2. Selecci6 CA|DA | N ED | CD
3. Motivacid CA|[DA | N ED | CD
De les activitats.
I. De comprensiod CA|DA | N | ED | CD
2. De reforg CA|DA | N | ED | CD
3. D’avaluacio CA|DA | N ED | CD
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4. Del’avaluacio.

I. Criteris CA |DA | N ED | CD
2. Instruments CA|DA | N ED | CD
3. Instancies CA|DA | N | ED | CD
4. Tipus CA | DA N ED | CD
5. De |'expressio.
I. Redaccid CA|DA | N | ED | CD
2. Estructura CA |DA | N ED | CD
3. Interacci6 (si propicia la conversa didactica) CA|DA | N [ ED | CD
6. Del format.
1. 1l-lustracio CA|DA | N | ED | CD
2. Extensio CA|DA | N | ED | CD
3. Estil (tipografia, apartats, etc.) CA|[DA | N | ED | CD
7. De la previsio de temps.
I. Seqiiéncia del programa CA|DA | N | ED | CD
2. Ritme d’aprenentatge CA |DA | N ED | CD
3. Moment (tutories, classes en grup, etc.) CA|DA | N [ ED | CD
L. Periodicitat de les avaluacions CA|DA | N ED | CD
8. De la coordinacio.
I. Coordinacié amb altres materies CA|DA | N | ED | CD
2. Coordinacio d'activitats complementaries (biblioteca, etc.) | CA [DA | N | ED | CD
3. Coordinacid amb altres entitats a distancia (CEVEAD, UNED, etc.)| CA |[DA | N | ED | CD
9. De I'is de mitjans complementaris.
1. Escrits (premsa, etc.) CA|[DA | N | ED | CD
2. Audiovisuals CA|DA | N | ED | CD
3. Informatics CA|DA | N | ED | CD
4. Altres (laboratoris, mapes, realia, etc.) CA |[DA | N ED | CD
10. De la integracié del context social com a mitja didactic.
I. Mitjans de comunicaci6 CA|DA | N | ED | CD
2. Oferta cultural CA|[DA | N | ED | CD
3. Transformacions social CA|DA | N ED | CD
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1. D’altres aspectes formals.

I. Accessibilitat o disponibilitat dels materials CA|DA | N | ED | CD
2. Nombre de materials CA|DA | N ED | CD
3. Qualitat dels materials (factura, impressio, etc.)] CA|DA | N | ED | CD
4. Cost dels materials (preu) CA|[DA | N | ED | CD

12. D’altres qiiestions.

1.6. APARTAT DE NOTES / OBSERVACIONS PER A AFEGIR ALTRES CONSIDERACIONS RELATIVES A AQUEST
QUADERN D’AVALUACIO

Afegeix totes aquelles consideracions que et semblen oportunes respecte a les giiestions
que han anat apareguent en aquest quadern.

Moltes gracies per la teua col-laboracié.
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La vera edat adulta (en reconeixement a aquelles persones i institucions que destaquen
per la seua tasca en favor del desenvolupament de la Formacio de Persones Adultes)

Lluis Maria Xirinacs’

Els pobles, les nacions, sén d’origen natural, les ciutats son d’origen cultural. Denia,
la vostra ciutat i Barcelona, la meva, son dos vells centres de cultura del Mediterrani
occidental d’una antiguitat semblant, Dinius, la vostra i Barkenola meva en aquell Ilen-
guatge iberic, que acollia tota la longitud dels Paisos Catalans, el Llenguadoc al nord,
Mdarcia al sud i I’Aragé a ponent. Dos mil cinc cents anys de cultura continua i acumula-
da, tot i que no sempre participada per tots, fins als nostres dies. En la humanitat la
cultura es sobreposa a la natura per a reforcar-la o per a pervertir-la. Heus aci I’ambiva-
lencia de la cultura, tot i que a aquest segon aspecte de la cultura millor li escauria el
nom d’incultura.

L’apostol de la independéncia de I'india, el Mahatma Gandhi, inspirat en Tolstoi,
deia que la divisié de la vida en periode d’estudi i periode de treball era absurda. Cal,
deia, estudiar i treballar alhora i sempre. Recomanava el treball manual dels infants,
proporcionat a llurs possibilitats i, d’altra banda, recomanava, també, la formacié per-
manent dels adults. Perque la formacié és I'adquisicio de la cultura, herencia seleccio-
nada, reunida i conservada del saber huma adquirit, més enlla de I’heréncia genetica.
L’autentica cultura és la seleccié intel-ligent d’allo que és millor de la llarga experiéncia
de la historia humana. La diferéncia entre el concepte de "naci6” i el d’”étnia” rau en
que aquest segon a més de I’heréncia de sang (genos en grec) recull I’heréncia cultural
dels valors humans (ethos en grec). Ethos + genos fan ethnos en grec, “étnia” en el
nostre idioma. Una étnia és un poble, una nacié amb la seva cultura. Un poble sense
cultura és un poble salvatge. No constitueix ciutat, no és civic, no és civilitzat. Es incivic,
és bretol, és analfabet i esdevé un marginat de la societat, en inferioritat d’oportunitats
davant els altres ciutadans.

Avui dia aixo és més veritat que mai. Les variacions culturals han assolit un ritme
vertiginds en llur canvi. No solament cal formaci6 d’adults, sind reformacio dels adults ja
formats. Cal reciclar-se continuament. Cal actualitzar els nostres coneixements i apre-
nentatges. Altrament I'individu esdevé desadaptat i es creen abismes insalvables entre

Conferéncia realitzada amb motiu del VI PREMI D’HONOR “CIUTAT DE DENIA” PER LA FORMACIO DE PERSO-
NES ADULTES, juny del 2003.
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les generacions. Fins i tot en molts casos son els joves fills els qui ensenyen les innovacions als
pares desfasats. Pero cal que els adults que es fan grans no es rendeixin facilment

a I’endarreriment que els assetja constantment. Quan un adult diu “aixo ja no és per a mi”,
comenca la seva davallada. Avui dia s’arriba sovint a la jubilacié amb les facultats forca des-
pertes. Es I’hora de comengar una nova joventut. Es pot assistir a jornades, caps de setmana, o
setmanes monografiques. Es poden fer petits cursets i grans cursos, assistir a congressos, visi-
tar centres culturals i freqlientar espectacles de qualitat. Es poden iniciar uns estudis, una
diplomatura, una carrera, un ofici, un art. No cal fer molta despesa ni molt consum. Cal ésser
creatius, amb poc fer molt i bé. Cal perseguir i augmentar la felicitat creativa i no la felicitat
consumptiva. L’oci dels jubilats pot esdevenir una vida de plenitud mental i espiritual. Reco-
manaria als jubilats el retorn a la formacio generalista, a la cultura general: literatura, art,
historia, pedagogia, filosofia, etc. L'edat déna uns horitzons d’experiéncies, molt amples,
molt variats i una saviesa per saber-los entreteixir per formar un bell tapis de conjunt, una
cosmovisié harmonica i serena de la realitat al servei d’una societat actualment massa convul-
sa i sacsejada. Aquest aliment servit a la societat en els darrers anys de la vida de la persona
individual és el millor aliment, com si fos una caixa d’aquelles dolces panses de Deénia, resul-
tat madur del raim moscatell escaldat en els riuraus de la vostra ruralia dels segles passats.

I no oblidem que, encara que sembli absurd, al llarg de la historia de la cultura humana
molt sovint la cultura més avancada s’ha hagut d’anar a cercar fora de les universitats. Plato i
Aristotil crearen I’Academia i el Liceu respectivament per corregir la formacio oficial que rebi-
en els atenesos en el segle IV aC. Els grans descobriments del Renaixement, de Copernic, Gali-
leu i Descartes es feren i publicaren fora de la universitat que segui ensenyant la fisica aristo-
telica fins al segle XIX. L’Enciclopedia dels il-lustrats francesos del segle XVIIl s’escrivia al
marge del saber oficial i es Ilegia d’amagat de I'autoritat real, en grups de lectura entre amics
pagesos o artesanals. Molts fundadors del socialisme del segle XIX eren senzills impressors
que llegien allo que imprimien. Els anarquistes de la CNT fundaren arreu Ateneus culturals
llibertaris per elevar la formaci6 dels obrers. “Sino trobes camins, fes-te’ls”. Si ets adult apren
a buscar-te la cultura. | si trobes camins, com les institucions actuals de Formacié d’Adults,
sovint patrocinades per les mateixes Universitats i Ajuntaments, aprofita-les. Jo, servidor vos-
tre, acabo de fer la carrera sencera de filosofia i fins el doctorat i tinc setanta anys. Era I’avi del
meu curs!

Permeteu-me que dediqui aci unes paraules a allo que abans es deia cultura general.
Tradicionalment els infants i adolescents eren educats en el generalisme i els joves i adults,
cadascun en llur especialitat. Els homes i algunes dones que aspiraven a ocupar llocs ben
remunerats en el mon del treball, estudiaven carreres molt especialitzades. A la resta, a banda
d’alguns coneixements particulars, se li seguia impartint una barreja de coneixements i ensi-
nistraments que s’anomenava “cultura general” i que ara, d'una faic6 despectiva s’anomena
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“cultureta”. Si observeu com evoluciona el moén, veureu que ara els papers s’estan canviant.
Cada dia esdevé més important la cultura general, la cultura global o, com agrada de dir ara,
la cultura holistica. El saber especialitzat, cada cop es diposita més en bases de dades infor-
matiques, programades per a tal fi. Cada cop cal més moure’s en un al-luvié de dades hetero-
clites i bigarrades que ens arriben dels quatre cantons de |'univers. | només, qui sap moure-
s’hi amb desimboltura i, de tot plegat, sap seleccionar allo que li convé, triomfa en la navega-
ci6 pel mar de la vida. Fa més de deu anys que la Generalitat de Catalunya feu arribar als seus
centres d’ensenyament una directriu sobre Globalitzacio i Interdisciplinarietat a I'Escola. Si
I’Ecologia vetlla per tal que les explotacions economiques no malmetin el medi ambient con-
junt, la interdisciplinarietat, la cultura general i globalitzada cal que vetllin per a qué uns
coneixements i unes actuacions professionals determinats no malmetin el conjunt del saber
huma. Cal vetllar per tot el cercle de I’horitz6 de la cultura i de la natura si no volem construir,
tot produint més destruccié encara. L’Enciclopedia francesa dona nom a aquelles velles enci-
clopedies que, quan jo era petit servien de llibres de text. Enciclopedies de ir. grau, de 2n.
grau, de 3r. grau. Totes deien les mateixes coses, pero cada cop segons un cercle més ample.
“Enciclopedia”, ve del grec en — kyklo — paideia. Ensenyament en cicle, en cercle. Sovint el
tradicional excés d’especialitzacio produia i produeix, encara avui, allo que s’anomena de-
formacio professional. Els coneixements i habilitats especials poden produir en la ment huma-
na greus desviacions, tant si es refereixen a professions, com a nacions, com a religions o
altres branques de la cultura. La varietat cultural de tot ordre és bella i fecunda pero nis’ha de
tancar, cosa que provoca fonamentalismes de tota mena, ni s’ha de barrejar
indiscriminadament, cosa que provoca desorientacio, desarrelament i, a la llarga, paradoxal-
ment, la perdua de la diversitat cultural de la humanitat. En canvi és molt bo que cada perso-
na adulta tingui alhora d’una banda uns coneixements generals abundants i ben harmonit-
zats, no amuntegats de qualsevol manera i, d’altra banda, coneixements particulars afinats,
per gaudir de la propia identitat, per guanyar-se la vida i per desenvolupar les propies con-
viccions, com la propia cultura i llengua, el propi ofici, les propies conviccions religioses, etc.

Un altre aspecte sobre la importancia de la formacid dels adults és que aquesta obre el
cami d’una cultura d’alliberament. A primera vista en el segle XIX, en el qual es massifica la
cultura, sembla al poble senzill que la cultura servia per dominar més la gent, i realment ho
pot fer si es perverteix el seu Us. Talment els teixidors manuals de Manchester o d’lgualada
trencaven les maquines de teixir — les selfactines — per por al progrés, aixi els pagesos occi-
tans volien romandre analfabets per protegir-se de la Ilei amb la seva ignorancia. Paulo Freire,
el gran alfabetitzador de les masses aculturades del tercer mdn distingeix una llengua del
poble que puja de baix i una llengua del poder que s’imposa de dalt. No és aci el moment
d’aprofundir en aquesta linia. Perd, quan ensenyem i quan aprenem, hem de vigilar que I’avi-
desa del lliurament o de I’adquisicié de coneixements no ens impedeixi protegir-nos de
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pseudocultures enverinades que continuament ens arriben: confusié de “terrorisme” amb “lluita
armada d’alliberament d’una tirania”, confusié de “public” amb “oficial”, confusio de “po-
ble” amb “societat civil”, confusi6 de “naci6” amb “Estat”, confusio de “guerra defensiva” i
“guerra ofensiva” i un llarguissim etc. Es un signe inequivoc d’adultesa culta saber discernir
I’aliment bo del dolent, com no saben encara distingir els nens. Cal saber passar d’una cultura
dominant de pensament tnic i discurs politicament correcte a una cultura d’alliberament, de
pensament propi, positiu i critic.

Cal fer avinent que aquest afany de fer créixer la bona cultura alliberadora i no competi-
tiva, ans fraternalment compartida, és, primerament, merit de tants d’alumnes adults, asse-
degats de cultura, que han retallat, de llurs possibilitats, temps, esforcos i dedicaci6 per qua-
lificar-se i esdevenir més beneficiosos a la societat. Perd també és merit, de tants de professors
d’adults, apaivagadors d’aquesta set cultural, que han contribuit a la tasca educativa amb el
seu lliurament i professionalitat en I'art i ciencia de I'’educaci6. Més encara, jo afegiria que
mereixen lloanca els alumnes que han arribat a ser mestres d’altres adults. Recomanaria a tots
els alumnes que, quan assisteixen a les llicons, es facin la idea d’algun dia arribar a ser ells
també mestres, oficials o voluntaris, regulars o ocasionals, perque no s’apren res més bé que
quan hou pensa que ho haura d’ensenyar després.

La inversio que fa un pais en I'augment de la formacio dels seus ciutadans és la més
rendible inversid que es pugui fer, segons demostra el celebre economista frances Jean —
Jacques Servant — Schreiber. Els diners esmercats en educacié donen la més alta plusvalua per
al pais. Potser no la donaran d’immediat o a curt termini o a un o altre particular, pero, a la
llarga, els paisos que més diners hi posen resulten paisos capdavanters.

Al capdavall de la meva exposicid, vull fer-vos avinent una altra reflexié de maxima ac-
tualitat. Al nostre pais i també per tot el mdn esclata un clam de perfeccionament de la demo-
cracia representativa heretada de la revolucié francesa. S’esta obrint, en els darrers temps un
ampli fossar, molt perillds, entre el poble i la politica. Creix I’abstencio i el desinteres entre els
joves, es celebren grans manifestacions d’abast mundial contra la forma actual de tirar enda-
vant la globalitzacié o contra la guerra. I, una mica aci i una mica alla, comencen a brollar
experiments encara petits d’allo que se'n diu “democracia participativa”. Alguns d’aquests
experiments neixen tutelats per partits politics més democratics o per institucions, especialment
ajuntaments, que volen estar més a prop del poble. Altres neixen des de la base mateixa del
poble, ja sigui a I'entorn d’alguna associacié de veins preexistent, ja sigui espontaniament i
innovadorament, en forma d’assemblees sobiranes i troncals, que vol dir omniresponsables,
de barri o de municipi. No em refereixo a les moltes entitats i associacions especialitzades en
algun dels variats temes reivindicatius que hi ha damunt de la taula. Em refereixo a convoca-
tories del poble per a establir programes unitaris, per a processar informacié publica, per
establir pressupostos participatius, per debatre i decidir quina sigui la voluntat pablica uni-
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taria consensuada, més enlla de les propostes partidistes tradicionals. L'ideal de la Revolucid
francesa: “Llibertat, igualtat i fraternitat” ha estat treballat historicament pel liberalisme en la
llibertat, pel socialisme en la igualtat i resta pendent el treball historic sobre la fraternitat, allo
que hi ha d’unitari i concordant en una comunitat humana, més enlla dels plantejaments
partidistes. Aquesta efervescencia d’una democracia més directa no cau bé a certs partits
tradicionals avesats a acaparar tot el poder. Pero no oblidem que I’arrel de la sobirania rau en
el poble, i que, com diuen les Constitucions que es volen presentar al mén com a democrati-
ques, tot altre poder emana d’aquest.

éPer que us dic aquestes coses? Perque, per desgracia, no tenim poble capag de formular
una autentica voluntat fraternal popular que pugui ésser obeida per aquells partits politics i
per aquelles institucions, ajuntaments, generalitats i estats que es vulguin a si mateixos vera-
ment democratics. El liberalisme angles i el racionalisme frances del segle XVIII reduiren les
comunitats nacionals, les comarcals, les municipals, les veinals a una pura massa humana
d’individualitats homogeneitzades per a qué poguessin ser tractades tan cientificament com
un sac de patates o una massa de molecules o atoms. La massa humana, tractada massivament
pels partits de masses, pels esports de masses, per les manifestacions de masses, pels trans-
ports de masses, pels mitjans de comunicacié de masses, per les manifestacions i concentraci-
ons de masses, per la produccié i el comerc estandards, pel pensament Unic, per les modes
uniformadores, etc., no té vera cultura democratica; no sap dialogar per defensar el comu,
només sap discutir per defensar allo que és particular. No sap cooperar, només sap competir.
La cultura de masses és en el fons incultura. Cal que cada persona, a més de saber coneixer i
viure allo que es refereix a ella mateixa, aprengui a coneixer i viure allo que es refereix al bé
comd a nivell local i a nivells més i més generals. Tenim el cervell massa ple d’interessos pri-
vats i ens sentim profundament desinteressats per la historia, el present i el futur de la comu-
nitat. Tenim I’anima estreta i una vida de ratetes, només adelerades pel trosset de formatge.
Aixi no hi ha manera de fer assemblees populars, generadores de voluntat popular que pugui
ser obeida per partits i estats autenticament democratics. Cadascu va per la vida només cap-
ficat pel seu consum o per les seves ambicions particulars. I, quan cadascu circula pel mon
mirant només el seu interes, tot xoca amb tot. Els conflictes d’interessos sén el nostre pa de
cada dia. | sin6 veieu com van les reunions de les mal anomenades comunitats de propietaris
o de veins en una casa de pisos qualsevol. Allo és tot menys una comunitat fraternal a la
recerca del bé comu.

La gran feina actual de la formacié d’adults és convertir la massa humana en comunitat
humana, la plebs, en poble. La diferencia etimologica entre “societat” i “comunitat” rau en el
fet que “soci” és aquell que s’uneix a altres per coincidencia ocasional dels seus fins particu-
lars, mentre que “comunitat”, que no ve de cum unitate, “amb unitat”, ans de cum munere,
“amb honor, regals, defensa i ajuda mutues” és la unid de varies persones en vista a la conse-
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cucié del bé comd, d’allo que tots volen empeényer endavant. La societat és legal, la comunitat
és fraternal.

Vosaltres, que formeu part d’un Pais Valencia, que tan de bo es pogués anomenar amb
propietat “Comunitat Valenciana”, vosaltres, que foreu I’origen d’aquell meravellés movi-
ment del segle XVI, anomenat Germanies, moviment de democracia municipal de base, molt
avancat per al seu temps, vosaltres, a través de la formacio d’adults, heu d’aconseguir trans-
formar les masses humanes actuals en autentiques comunitats d’Agermanats. “Germania”, és
una paraula valenciana, que equival a la paraula fraternité de I'ideal revolucionari. La gran
tasca de la formacid d’adults és la de transformar els ciutadans en germans, en aquells que
son felicos d’anteposar I'interes de familia a I'interés particular. No es tracta de sacrificar-se
per la comunitat. Es tracta de descobrir que és un preu barat renunciar, quan cal, al bé parti-
cular per assolir el bé comu, que és una gran joia per a un mateix d’eixir de I’estretor de les
propies mires per obrir-se pas a participar en plantejaments més amples.

Aprofito aci per Ilegir una petita llicé de deu principis o condicions, llargament experi-
mentats, per defugir les discussions i debats infantils als quals estem tan avesats i establir un
dialeg entre Germans arribats a la majoria d’edat comunitaria, apte per a aconseguir consens
i, doncs, voluntat publica:

“Decaleg per assolir consens en I’assemblea

I. Principi de cordialitat: Posarem en comu a/lo que ens uneix, no en la unitat ans en la
unié. Deixarem fora allo que ens divideix. No algcarem la veu per introduir o imposar la
nostra opinio.

2. Principi d’etica: No podem deixar fora les nostres conviccions arrelades. Pero les po-
dem canviar també per nova conviccié o poden ésser perfeccionades o complementa-
des davant de I’exposici6 de les conviccions dels altres.

3. Principi de racionalitat: No podem deixar fora el nostre esperit critic. Perd el podem
corregir o millorar davant les critiques dels altres. Cal superar els prejudicis.

4. Principi d’expressio: Parlarem i mirarem d’intervenir, mal que ens costi si som timids,
per aportar la nostra contribucié al consens col-lectiu.

5. Principi de concisié: El temps dels altres és sagrat. Intervindrem de /a forma més con-
cisa i precisa de qué siguem capacos. Ens cenyirem al tema.

6. Principi de disciplina: Obeirem drasticament el moderador. Seran acceptades les qlies-
tions de procediment.

7. Principi de docilitat: Aprendrem a escoltari a endevinar allo que vol dir I'interlocutor
per sota de les seves paraules. No serem perepunyetes amb alldo que s’ha dit. El ver
dialeg és de cor a cor (pr. 1), no de paraula a paraula. Les traduccions sempre son
imperfectes. Atendrem la bona informacio.

La vera edat adulta



8. Principi d’integracio: Al llarg de les successives intervencions anirem integrant allo
que ja s’ha dit abans. Fugirem de dialegs de sords, de repeticions, d’oposicions siste-
matiques.

9. Principi d’obertura: Sobretot a I'inici del didleg intentarem obrir tot el ventall de punts
de vista diferents i de problemes inherents al tema que es tracta sense por a la diversi-
tat que s’obre davant de nosaltres.

10. Principi de tancament: Sobretot al final del dialeg, intentarem /"obtencié d’un model
de consens que reculli tot allo de positiu integrable que ha sortit al llarg del dialeg. No

sempre ho aconseguirem.”

A través de la formacid, cal que neixi un joids i generds home nou, que mitigui el seu
egoisme i obri pas a la concordia, a la unid dels cors, a I’agermanament propi d’una vera
comunitat humana. Els partits vetllen les parts. L’assemblea comunitaria “ensambla” el tot.
Qui no es sent germa del propi vei de barri, de feina, de lleure, no és encara adult.

“La vera edat adulta” és cantada en aquest conegut vers:

“Joia, que ets dels déus guspira

generada dalt del cel,

vent de foc el pit respira

sota els plecs del teu sant vel.

Si ajuntar-se els cors demana,

que un mal vent va separar,

tots els homes s’agermanen

” %

on tes ales van tocant”.

*0da a la joia de Schiller,
musicada per Beethoven,
traduida al catala per Joan
Maragall, himne de la Unid
Europea.
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Investigacions

Procés d'investigacio autoformatiu: recuperar el passat per comprendre i enriquir el present

Agusli Pascual Cabo*

Introduccio

La intencio d’aquest procés d’investigacio és construir un text col-lectiu sobre allo
que fou i significa el Centre Valencia d’Educacié d’Adults a Distancia (CEVEAD). El text és
un repas dels anhels, de les expectatives, de les il-lusions i de les vivencies professionals,
pero també personals d'un grup de docents compromesos en el desenvolupament del
Centre on treballaven.

No es tracta només de valorar allo que ha significat, sind també d’extraure possi-
bles elements o factors que han estat fonamentals en el desenvolupament de la moda-
litat a distancia de I’Educacié de Persones Adultes (EA) i que han constituit la seua pro-
pia naturalesa.

El text naix en la vida del docent que, encara que dintre d’un espai academic i
institucional, no esta buit de sentiments, d’afectivitat, de comunicacié... Es doncs, una
eixida als altres, al context, als nostres llenguatges, als nostres valors i actituds, en
definitiva a la nostra cultura. A través del text s’esdevé un compromis en que s’acumula
informacid, es comparteixen idees, conceptes i pensaments... es viu I’educacio.

*

Encara que apareix aquest nom, |'autoria és col-lectiva.
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Ibafiez, ). (1.992): Mds alld
de la sociologia. El grupo
de discusion: técnica y cri-
tica. Madrid. Siglo XXI.
pagina 355.

Id. pagina 9.

Id. pagines 234 i ss.

orti, A. (1.993): «La aper-
tura y el enfoque cualita-
tivo o estructural: la entre-
vista abierta semidirectiva
y la discusion en grupo».
En Garcia Ferrando y otros
(comp.). £l andlisis de la
Realidad Social. Métodos y
técnicas de investigacion.
Madrid, Alianza. Pagi-
naidy.

Wolf, M (1.988): Sociologias
de la vida cotidiana.
Madrid, Catedra. Pagina i4.

Metodologia: el grup de reflexié

En grup, els subjectes es manifesten o fan patent les seues consideracions sobre el tema o
temes proposats i que ixen en distints discursos. Tal com expressa Ibafnez (1992)' «la reflexid
és un viatge a través del llenguatge: submergir-se en textos sedimentats en el pou de la me-
moria, tendir ponts entre discursos incomunicats; el discurs reflexiu és posada..., pero sobre
tot laberint...». En la reflexio, els subjectes del grup son creadors, inventors de discursos ex-
plicits on la parla és el canal de transmissio o cadena d’ensamblatge de la dimensionalitat de
la llengua. Aqueixos discursos o produccié practica formen part de la realitat social com un
ordre jerarquic i de dominacio, pero les grans dificultats estan en el comencament i en la
conclusié (Ibanez, 1992) «comencgar un discurs és una operacié paradigmatica: assumir una
posicié de discurs, escollir un entre tots els discursos possibles, atribuir-se el tindre alguna
cosa a dir. Concloure un discurs és una operacio sintagmatica: fondre el discurs amb el silenci,
reconvertir-lo al Ilenguatge, en la dimensio de la llengua».

El discurs del grup de reflexi6 és artificial, més que produit és construit, a I'igual que les
ciéncies socials, en formes de metallenguatges. Respon als nivells com I’empiric o tecnologic,
com es fa; metodologic, per que es fa; practic o epistemologic, per a que o per a qui es fa. El
per a que o per a qui es fa és una qliestio d’informacio, informar-se, i donar informacié
(neguentropia) en els discurs reflexiu del grup (que vindria a respondre al com), d’acord amb
la necessitat de recollir qualitativament I’opinié personal i grupal (respon al per qué es fa
aixi). Dintre de la classificacio de les perspectives metodologiques de la investigacio social, el
grup de reflexi6 s’integra en la dimensié estructural ja que ens permet la investigacio de la
discussio d’opinions reflexives.

El grup (la seua etimologia es tractada en lbafez 1992)° és I"acoblament dels subjectes
individuals a I’ordre social, constitueix una supraestructura adaptativa a les noves manifesta-
cions del capitalisme consumista: la pertinenca a un grup forma part de I’element libidinal de
la propia publicitat. Els subjectes del grup son agrupats i el microconjunt representa el
macroconjunt. Com expressa Orti (1993)*: «per totes parts en la societat de consum, regnen la
grupalitatila simbolitzacio, forjant significacions col-lectives preconscients que reclamen -en
canvi- I'alliberacié del discurs personalitzat -i, per tant, de pertinenca conscient o preconsci-
ent a grups- dels subjectes/consumidors investigats...»

L’estructura del grup de reflexio esta determinada per allo que es busca, en el nostre cas
per les intencions paleses a la introduccié. Com ens diu Wolf (1.988) «estudiant i investigant
els processos de produccid i comprensié del moén social, es reprodueixen els mecanismes del
coneixement comu que es dona per suposat i que és normalment compartit entre els actors
socials...». A partir dels temes plantejats, el grup de reflexié cal que entre en una dinamica de
dialoguicitat i discussié (reflexio) de les vivéncies personals i professionals dels docents. S’entra
en una dialectica del conviure en que el discurs de I'accié social i educativa del docent (la
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realitat de I’antic Cevead), pren possessid de la paraula del context de la seua vida i a través
de la seua participacié en el grup el transforma en text collectiu.
El grup de reflexio construeix discursos, els significants i els significats dels quals son la
base per a I'analisi. Aquestos discursos interactuen i s’influeixen dialécticament, és a dir,
s’articula un llenguatge comu mitjangant la confrontacié d’idees, de creences i d’opinions.
No obstant aixo, el grup és (Ibariez, 1992)° «el terme d’arribada, lloc on el subjecte és abolit -
es resol en sintaxis-, on va a morir I'acci6 i el pensament...»
Quan es reflexiona es produeix una producci6 ideologica que aporta unitat sintactica
i coheréncia semantica amb les caracteristiques de recomencar continuament i de con-
cloure. Per al dialeg conversiu el subjecte ha de tindre certes condicions: la relacié simetri-
caiels temes o objecte d’estudi no ha d’afectar profundament ni a I’interior ni al desig del
subjecte.
El grup de reflexid, a I'igual que el de discussio, és un grup simulat i manipulable. Simu-
lat (Ibafiez, 1992)" «perqué és un grup sols imaginari, un grup que sols arriba a ser grup com
esperanca»; la seua composici6 és artificial. Manipulable perque «el preceptor té en la ma tots
els fils que mouen el grup»; el coordinador és manipulador en el sentit que «provoca» la
reunio i la «presideix» distribuint les intervencions.
1. Els limits del grup de reflexio
Estan marcats per:
L'espai: el nimero de participants no pot excedir de deu doncs els canals de comuni-
cacio creixen en ordre geometric (amb dos hi ha un, amb tres hi ha tres, amb quatre
sis,..., amb deu hi ha quaranta-cinc).
El temps: la duraci6 de la reflexio sera de dues hores maxim, ja que ha d’haver temps
suficient per tractar de respondbre les qiiestions plantejades i també temps de descans.
Els acords i els desacords: poden existir distints punts de vista i no necessariament
arribar a consens o conclusions definitives, doncs I’educaci6 és una font de discrepan-
cia i de contradiccions isomorfiques més que un lloc d’interessos comuns.
El coordinador o persona que convoca al grup i que dirigeix el procés: assigna I’espai,
el temps i la representacid (selecciona).
Lloc: el grup es formara tenint en compte els i les docents que han estat a I’antic Cevead.
Local: sala de reunions de I'actual Ceed. Fpa.

2. Selecci6 i representacio de les persones del grup
La selecci6 estara determinada fonamentalment per docents definitius i per alguna
persona en comissid de serveis que ha estat a I’antic Cevead. No es tindra en compte ni
I’edat ni el sexe. Seran docents totalment voluntaris. Es garantira I’anonimat de les
persones del grup en la transcripcié mitjangant una lletra. El coordinador apareix amb
la lletra “C” i és el responsable del treball.

Quadems d’educacié continua 9

¢ 1d. pagina 219.
7 1d. pagina 271.

CR¢C

135



136

3.

Funcionament del grup de reflexio

El funcionament estara sota la dinamica de treball que s’estableix i que ve determina-
da per les relacions de companys i de companyes. S’establiran relacions simetriques
(d’aportacions i d’interaccid entre iguals).

Les qliestions queden plantejades al dossier que se’ls repartira préviament als partici-
pants. Les qliestions o temes no tenen una Unica resposta ni solucié definitives. El dos-
sier compte els segiients documents:

Procés d’investigacio autoformatius: recuperar el passat per comprendre i enriquir el
present

Breu recorregut historic del Centre Valencia d’Educacié d’Adults a Distancia.

Temes per a tractar al Grup de Reflexio.

El rol com a coordinador és mantindre, conduir i dinamitzar la reflexio. El silenci i les
preguntes al coordinador formen part de la discussio. Es tracta d’establir els acords i/
o desacords entre ells o elles, amb una comunicacié simetrica. En la reflexié no s’arriba
a cap «fusio» o «empatia» grupal, el grup és objecte i no subjecte.

En el grup de reflexid les persones son subjectes que actuen: el «coordinador» dinamitza
i provoca de manera racional (proposa giiestions) o emocional (suscita desig) en la
discussio. El coordinador no participa en la reflexié pero treballa sobre ella, catalitzant
la construcci6 del discurs i posteriorment transcrivint el text del grup.

Es necessaria la utilitzacié d’una cassette per tal de transcriure amb posterioritat el
discurs reflexiu del grup.

. Interpretacid i analisi de les reflexions del grup

Es fara la transcripcio literal de les reflexions del grup i posteriorment es passara a
cada membre una copia d’ella per tal que comprove el sentit correcte de les seues
intervencions.

Utilitzant la transcripcié cada membre realitzara les valoracions i les consideracions
que estime escaients i seran incloses al text final.

Es podria realitzar una interpretacio i una analisi més profund del contingut (segmen-
tacio i codificacid) de la transcripcid pero considere convenient limitar aquest procés
ja que la seua extensio no seria I’adequada per a la seua publicacié en la revista.

Breu recorregut historic del Centre Valencia d’Educacié d’Adults a Distancia (CEVEAD)

Arran de I'article 35 de I'Estatut d’Autonomia i a imitacio:

Del Centre Nacional d’Educacid Basica de Distancia: es crea al Centre Valencia d’Edu-
cacié d’Adults a Distancia (CEVEAD) de la Comunitat Valenciana (Decret 195/1987 de 7
de desembre i Ordre de 3 de febrer de 1988).

Reglament dels organs de govern del CEVEAD: Decret 80/1989 de 30 de maig.
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Eleccio del Consell Escolar i organs unipersonals: Ordre 21 de desembre de 1989 i Ordre
de 22 de juliol de 1991.

Organitzacio i funcionament dels centres col-laboradors d’educacié permanent d’adults
i entitats vinculades al CEVEAD: Resoluci6 16 de juliol de 1990.

Centre Valencia d’Educacié d’Adults a Distancia (CEVEAD)

Per tal de facilitar el debat i la reflexio del Grup he dividit I’existencia del Cevead en
quatre periodes, els quals ens mostren diferents etapes del seu curriculum i de la seua I’'orga-
nitzacioé

Periobe DE 1987-1990. INicis SANT MIQUEL DELS REIs.

Oferta: graduat escolar i pregraduat

Augment paulati del professorat

Distribucio professorat per arees i departaments.

Material didactic del Cenebad.

1990 Elaboracidé material col-leccié Linia Oberta: Un desplegament curricular per a
I’autoaprenentatge en I’Educacié de Persones Adultes.

PerioDE DE 1990-1993.

Oferta: graduat escolar i pregraduat

Organitzacié Centre per comissions de treball: Orientacié i tutoria; Entitats Vincula-
des, Biblioteca i documentacio; Maquetacid i reproduccio; Dinamitzacio i Revista.

La direccid s’encarregava dels Centres Col-laboradors (Castelld i Alacant), tot i que
comencen a augmentar el nombre d’aquestos Centres.

A més de les tutories individuals i grupals d’area s’elaboren: els PALs, Técniques d’Es-
tudi, Després de graduat que..., Resolucié de problemes, 7 semanas, Quadern d’ava-
luacié material didactic Linia Oberta.

Formacio de professorat: projectes de formacio en Centres: Maquetacio, Informatica,
Elaboracié de material d’autoaprenentatge.

PeriobE 1993-1998.

Oferta: graduat escolar i pregraduat

Participacio en la Mesa dels Agents Socials per I'EPA: participacio activa en la Llei.
Organitzacio del Centre per Grups d’Accié Tutorial (GATs).

Augment significatiu de Centres Col-laboradors i Entitats Vinculades.

Material reforcament Linia Oberta.

Recerca de treball

Quadern d’estil
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Comencament Programes Formatius: Resolucio de problemes, Tecniques d’Estudi, Ta-
ller literatura anglesa, Cursos de valencia: oral i elemental.

Contractes de formacio.

Comenca el pelegrinatge: Sant Miquel dels Reis, Direcci6 Territorial, Espinosa, Miseri-
cordia

Periobe 1998-2002

Projecte Educacid a Distancia.

Curriculum EPA. Desaparicié dels Centres Col-laboradors.

Les Entitats Vinculades es mantenen.

Ampliacié programes formatius: Taller de premsa; Curs preparacié prova Cicles For-
matius de Grau Mitja; Accés Universitat (augment progressiu de I’oferta); Orientacié
Laboral; Anglés oral, elemental, viatjar; Cursos de valencia: mitja i superior.
Comenca el Graduat en Educacié Secundaria:

Guies didactiques, proves d’orientacid, proves d’avaluacio... Incorporacio professorat
secundaria.

Organitzacio per departaments.

Augment dels Contractes per a I'aprenentatge.

Preparacid proves lliures de graduat escolar.

Setembre 02: CEED. FPA

Locals PI. Dr. Belenguer Ferrer s/n

Curs 02/03: Curs de preparacio prova Cicles Formatius de Grau Superior.

Temes per a tractar al Grup de reflexio
Tractarem de pensar sobre les limitacions i les possibilitats de les politiques i de les prac-
tiques del CEVEAD en temes com:

Normativa especifica de I'EAD (Educaci6 de Persones Adultes a Distancia)
Model d’EAD: finalitats i objectius
Oferta educativa

Curriculum

Entitats Vinculades

Centres Col-laboradors

La Llei 1/95 d’EA

Els Programes Formatius
Curriculum: Decret 220/1999

ROF: Ordre 14 juny 2000

Material didactic:
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- Col'leccid linia oberta

- Quaderns de tecniques d’estudi

- Projecte d’Animacio Lectora

- Quadern de castella: 7 semanas

- Quadern d’avaluacié del material didactic Linia oberta.
Resoluci6 de problemes

Material complementari per a les tutories
Taller literatura anglesa

Guies didactiques

- Proves d’orientacid

- Materials programes formatius

* Organitzacio: comissions de treball i els Grups d’Acci6 Tutorial.
* Avaluacio

* Ampliacié dels Programes Formatius

* Contractes d’aprenentatge

* Graduat en Educacié Secundaria de Persones Adultes

* Incorporacio professorat de secundaria

* Processos de formacid del professorat

* Projecte d'EAD

* Participaci6 en I'EA

* Nou model d’EAD: I'IVADED i el CEED.

Presentacio del Grup de reflexié abans de la gravacio

Duracio de la gravacié: 9o minuts

Presentacio:

Abans de comencar la gravacié m’agradaria comentar certes qliestions. La primera és
recordar, tal i com teniu al dossier, «procés d’investigacié autoformatiu: recuperar el passat
per comprendre i enriquir el present», que la intencid és construir un text col-lectiu sobre allo
que fou i significa el Cevead i sobre els elements o factors que sén fonamentals en el desenvo-
lupament de la modalitat a distancia de I’Educacio de Persones Adultes.

Aquest text es publicara en forma d’article a la revista «Quaderns d’Educacié Continua»
del Centre de Recursos i Educaci6é Continua i en concret en el nimero especific que sobre la
modalitat a distancia de I'Educacié de Persones Adultes s’esta confeccionant.

Basicament el text col-lectiu sera la transcripcié de les intervencions de la gravacié. A la
transcripcio s’afegiran les modificacions que cadascu de vosaltres fara sobre les seues inter-
vencions perque reculla el sentit desitjat. Al final de la transcripcio hi haura un apartat sobre
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consideracions, valoracions i/o conclusions personals que sobre el text realitzareu tot i que no
és obligatori.

Les intervencions son una manifestacio de les idees, dels pensaments, de les creences des
d’una doble vessant: la docent i la personal. Una i altra quedaran interconnectades al text de
forma fluida i amb la riquesa expressiva que s’aporta des del debat al grup de reflexio. Per tant,
no ens hem de tallar o coartar durant les nostres intervencions. No hi ha un guié explicit sobre la
dinamica del grup de reflexio tot i que els temes que anem a tractar estan exposats al dossier i
tracten sobre les limitacions i les possibilitats de les politiques i de practiques del Cevead.

Es convenient que es tracten tots els temes que ixen, tanmateix si per qiiestié de temps o
oblit no es tractara es pot fer menci6 a I’apartat de consideracions, valoracions i/o conclusi-
ons personals.

Com a coordinador tractaré de dinamitzar el debat del grup de reflexio a través de pre-
guntes o qliestions generals o concretes. Encara que som molta gent no cal preocupar-se
sobre si les propies intervencions son curtes o llargues, sén nombroses o poques.

Al final de la gravacio:

En uns dies cadascu tindra la transcripcio per tal que realitze tant les possibles modifica-
cions de les seues intervencions com I’apartat de comentaris, valoracions i/o conclusions.
Abans d’anar-nos-en de vacances recolliré el treball i a principis de setembre espere tindre-lo
arrodonit el text col-lectiu (per qtiestions de temps les possibles modificacions i aportacions
han estat arreplegades a principis de setembre).

Transcripcié del Grup de reflexié Recuperar el passat per comprendre i enriquir el
present

(La transcripcid tracta de recollir literalment les intervencions, tot i que cal aportar els signes
de puntuacié per donar sentit a I’expressié oral. Es per aixd que cada participant revisara el sentit
de la seua intervenci6. Quan no s’entén la veu gravada o no se sent suficientment posaré punts
suspensius. També es posaran punts suspensius quan es fa referéncia a una persona o persones ja
que cal respectar el seu anonimat. Algunes vegades s’utilitzara el parentesi per explicitar alguna
cosa o cal posar per escrit alld que se sent oralment. Es clar que I’expressié oral té matisos que no
es poden transcriure, tanmateix si que cal respectar el sentit de la intervencié.)

C. Supose que heu llegit el dossier, que heu vist el breu recorregut historic al Cevead i els
temes que es poden tractar al debat del grup de reflexid. Quin penseu va ser el element fona-
mental per a la creaci6 del Cevead? Es pot parlar d’'un model d’Educacié a Distancia nou i
innovador; o va ser un model a imitacid tal i com esta exposat al dossier?

l. Jo pense que és a imitaci6 del de Madrid. Posar-lo en marxa per qiiestions del despertar
de les autonomies.

G. D’alguna manera, esta clar que es va comencar a fer amb el material del Cenebad, com

Procés d'investigacio autoformatiu.: recuperar el passat per comprendre i enviquir el present



a continuacié del Cenebad. Pero jo pense que estava el Programa (Programa d’EPA de la Con-
selleria d’Educacid) i que en aquell moment la gent estava en ganes de fer coses. Que hi havia
molt per a construir, una cosa que potser ara és un poc diferent. Jo recorde eixa sensacio, tot
i que també hi havia coses més agradables, menys agradables, perod eixa sensacié de tindre
camp obert, de pensar com voliem el futur si que existia, si que el recorde.

C. Larelacio amb el programa d’EPA va ser molt determinant tant per als centres d'EPA en
general com per al desenvolupament del Cevead?

H. Va ser totalment determinant, perque quan les persones s’integraven a I’EPA en gene-
ral inonomés a la Distancia; ells ho feien importants, entre altres aspectes perqué feien Jorna-
des Inicials. El programa donava entitat i importancia a I'EPA. Et donava la sensaci6 d’incor-
porar-te a un col-lectiu especial. Ara no passa, ara s’ha quedat diluida.

C. Després, el desenvolupament del Cevead, una vegada desaparegué el Programa, pen-
seu que continua la relacié entre el Cevead i I’administracio o penseu que comenca a trencar-
se un enllag que era fonamental per al Centre?

H. Totalment. Nosaltres ens vam quedar que no sabiem molt bé per on tirar, perque la
modalitat a distancia sempre havia estat molt lligada al Programa i totes les directrius les
rebiem directament d’ell. Sempre sabien quin era el nostre nord. Va ser desapareixer el Pro-
grama... comencar a tindre eixa autonomia que va ser en moment critic...

C. La desaparici6 crec que va ser en el 92 0 91-92 i després ja passarem a les diferents
Direccions Generals, i cada gesti6 calia fer-la a través de les diferents Direccions Generals.

H. La Logse es va aprovar en el 90. Quan va desapareixer el Programa, nosaltres ja sabiem
que el Graduat escolar tenia la vida contada. Sempre haviem fet el Graduat escolar...

C. Dels periodes que he marcat al dossier sobre les etapes del Cevead, penseu que esta
ben arreplegats o penseu que cal fer altres subdivisions? Un element que marca molt, i que
alguns de vosaltres estiguéreu, va ser I’elaboracié del material Linia Oberta? Supose que I'ela-
boraci6 del material, en aquell moment va ser molt innovador i va ser una de les tasques
fonamentals que des del Programa EPA es va enllestir.

A. Jo pense que, veritablement, entre les qliestions de fer coses noves de cara a I’adult...
la gent que estavem al Cevead anavem desenvolupant-les des del 87 al 90. La Conselleria...
ens va obligar a fer el material Linia Oberta

C. Vos va obligar?

A. Ens va forcar pense... La idea d’inici del material era per a pregraduat

G. Que era la primera part del projecte d’elaboraci6é de material que hi hauria un Linia
Oberta dos. Era quan estava el programa que tenia molts projectes

A. Aleshores quan es va acabar, va ser... qui digué que aquell material era per a Graduat
Escolar i ens quedarem tots... i al llarg del temps ens adonarem que no estava tant malament
respecte al nivell académic de I'alumnat que cursava el Graduat Escolar.
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G. Pense que responia a una necessitat d’autonomia perque fins eixe moment depeniem
del material de Madrid. Aleshores era com un arrancar amb una entitat propia... Recorde que
el que era I’esquema del material didactic se’'ns va donar: el nimero de planes, com havia de
ser, cada equip tenia un coordinador, hi havia moltes reunions de coordinacio...

A. Havia que fer els temes amb un ndmero de pagines determinades...

). També pense que va ser una qiiestio politica. De fet, jo he sentit sempre que el Linia
Oberta va ser un gran fracas politic per al Programa. Va ser una aposta del Programa i aixo va
significar politicament un desgast per al Programa. Vosaltres que sabeu...

G. Qué el Linia Oberta es carrega el Programa? Jo no ho havia sentit mai aixo...

). Perque van apostar molt per ell...

G. El que si que esta clar és que s’acaba el Programa, el que hi havia com a projecte que
era el Linia Oberta 2 no va anar endavant, pero que fora el Linia Oberta que es carrega el
Programa?

J. No, un dels factors

G. No ho havia sentit jo.

B. Igual potser que les expectatives del material foren que s’ampliara a tota I’EPA i no sols
al Cevead. | com es va quedar reduit al Cevead i amb fotocopies als Centres... De totes maneres
jo tampoc havia escoltat que aixo fora una de les causes... Jo no havia escoltat mai que el
Programa haguera quedat molt tocat per culpa del Linia Oberta...

A. Es possible que... ho haja escoltat... perqué quan anava a reunions de coordinacié
deien que el Linia Oberta no era un bon material... Calia pensar per a qui anava adregat

G. | quants anys té ja aquest material?

A. Del gt...

). M’agradaria afegir que a tots els Centres Col-laboradors que anavem... sempre critica-
ven al Linia Oberta, eixia mal parat. Pero... tots el portaven com a llibre de text

H. I criticaven les proves i criticaven el Cevead...

F. Criticaban porque no habia otra cosa.

A. Vaig anar junt amb..., que portava Entitats Vinculades, a un Centre i vam rebre moltes
critiques pero mai aportacions... s’aprofitaven, fins i tot, fent fotocopies...

C. A més del tema del material hi ha algun altre element a destacar...

F. Tu habias preguntado sobre los periodos. Y a mi el periodo 1993-1998 me parece que
habia que subdividirlo porque hay un eje de ruptura en el afio 95, el de la Ley. Después todo
queda a expensas de las iniciativas de las personas. Ningln tipo de iniciativas de la
Administracion... El periodo que has puesto 93-98 es un periodo mixto, confuso. Tal vez si
pusieras del 93-95 y después viéramos donde englobabamos el resto. Porque hasta el 95 hay
algun intento de iniciativa, porque la Ley 1/95 que afecta a I’EPA nos afecta a nosotros, y es la
que ha servido para promover otras acciones. Por lo tanto este periodo habria que segmentarlo.
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G. Esteud’acord..., quan va arribar la Llei del 95 és com si fora a donar-nos un poc d’aire,
com a continuacié d’un passat que ja estava esgotat. Teniu eixa sensacio també? (veus afir-
mant) Es a dir havia comencat la decadéncia, estavem esperant la Llei com si féra un poc
tornar al principi, com si aixo anara a donar-nos oxigen de nou...

H. Recorde... que esperavem la Llei per veure si la titulacio final podriem donar-la des de
I’EPA per ser una Llei especifica o no... i va ser que no (veus afirmatives)

C. Si que es cert,..., que se podria fer la subdivisio. La subdivisié en aquest periode ha
estat fonamentalment pel tema de I’organitzacié del Centre. Es a dir, si el periode 87-90 és
I'inici del Cevead, del material, de les propostes innovadores, en el 90-93 continua I'organit-
zaci6 del Centre per comissions de treball, se’'n recordeu no? (veus afirmatives)... A partir del
93 es trenca eixa organitzacio del Centre, supose, i aixo és una qlestio per parlar-ho, perque
nosaltres estavem per canviar alguna cosa, ens veiem insatisfets amb les tasques que desen-
volupavem a través de les comissions. | quin és I’element més satisfactori? I’atencio a I’alum-
nat. Aleshores és quan es canvia als Grups d’Accid Tutorial (GAT) i a una dinamica molt distin-
ta a que s’havia dut abans. Abans hi havia una comissié que era la d’orientacié pero les altres
comissions treballaven molt als seus espais perd no se centraven en la tutoritzacio. Supose que
eixe va ser un element de canvi molt radical. Per aixo he marcat el periode 93-98 perqué va ser
el comencament organitzatiu dels grups d’acci6 tutorial com un element fonamental de I’edu-
cacié a distancia. I no sé si coincidireu amb el tema de la satisfacci6 personal... no és el mateix
quan treballaves en una comissié com la de biblioteca o en maquetacid i treballaves hores i
hores i ens anavem a casa en una certa insatisfaccio. Aixo no és el mateix que agafar la llista de
tutoritzats i telefonar o posar-te en comunicacié amb ells...

H. Pero va ser aix0?, no ho recorde bé... Recorde que al principi demanavem aules i aules.
Només la correcci6 de proves d’orientacio era... que amb... deiem de la A a la B i feiem mun-
tanyes... i quan aixo va anar perdent-se... potser que també estiguera relacionat? Perque clar
si haguera estat multitudinaria la matricula, com sempre, potser no ens haguérem plantejat
noves qiiestions... Pero entre que es va aprovar la Llei, que veiérem que no era la vinculacié
final, haguérem d’anar-nos-en als programes perque sind estavem perduts i després que va
comencar a decaure (la matricula)

J. Pero els grups d’acci6 tutorial son anteriors... Quan comenca a decaure molt, molt,
molt, I'acci6 tutorial precisament. Veiem que estavem perdent I’'alumnat i no sabiem el per
queé, es quan ens ho plantegem. Es com el moment en qué estem ara, és una reflexié sobre allo
que esta fallant. En aquell moment veiem que I’acci6 tutorial era fonamental... i realment els
materials no poden fer massa... Amb els Grups d’acci6 tutorial estavem d’acord que calia fer
alguna cosa... | tot aco és abans de la Llei

H. Eren les dues coses. Abans de la Llei es plantegem reorganitzar el Cevead a través dels
GAT perque veiem que estava decaient la presentacio i partir de la Llei...
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E. Yo creo que es anterior. Cuando se formaban las comisiones, desde la propia comision
de tutorizacion surge la necesidad de personalizar la accion tutorial. Entonces habia entre 600
y 700 alumnos directos en graduado escolar... Entonces se podian hacer las intervenciones en
momentos muy concretos y resultaba un poco impersonal. El alumnado iba directamente a los
departamentos cuando tenia alguna duda y éramos los tutores los que interveniamos para ver
como le iba en el proceso de formacion... Veiamos que se dispersaba, la accion tutorial
necesitaba la figura central de una persona que aglutinara las necesidades del alumnado y a
partir de ahi decantarlas hacia los departamentos. Hasta entonces la figura de los departamentos
estaba muy, muy marcada, eran el eje central de lo que era la intervencién pedagdgica del
Centro... Posteriormente hay un cambio de equipo directivo y es cuando surge lo que
llamébamos el GAT...

C. A partir de la Llei... quin és el gran trencament, quin és |'element fonamental que
apareix? Supose que coincidirem en el tema del programes formatius (veus afirmatives) Com
aixo ha anat determinant la practica del Cevead, des de I’any 957

G. Jo crec que en dos aspectes. El fet de com, estavem dient abans, qué passaria quan
s’acabara el graduat escolar, si podriem accedir o no a donar el segon nivell aixo per una
banda. Per una altra banda, veure que amb el graduat escolar no era prou i que calia anar més
enlla i és quan ens plantejarem tots els projectes d’elaboracio de materials.

C. Altres programes formatius. Es quan comencen a eixir altres programes...?

G. Ens ho plantejarem com a Centre, si no m’equivoque, perque encara tinc en ment totes
aquelles reunions que tots ens haviem d’agrupar i de participar en I’elaboracié de material,
pero el que passa és que vam tardar alguns anys...

l. En Espinosa (locals al centre de Valéncia) en el 98.

C. Per0 abans ja haviem comengat...

l. Pero realmente como decision de claustro fue en el 98

B. Es va fer un projecte que esta per aci... tota la gent estava subdividida amb una serie
de grups: accés majors de 25 anys, cicles formatius... (veus)

I. Comenzamos en San Miguel de los Reyes pero es después cuando estuvo el problema de
los traslados... al final del curso se volvid a concretar y fue al siguiente cuando nos dedicamos
a elaborar y a dar clase;... fue los ultimos ramalazos de graduado..., fue el afio que mas
dedicamos, para que al afo siguiente cuando nos trasladamos a Misericordia... Aquel afio fue
entero a dar clase y muchas horas a elaborar material.

H. Pero va ser eixe any, en Espinosa ja... (veus)

C. Jo pense que va ser abans el comencament dels programes formatius, recorde que fins i
tot hi hagué un grup d’accié tutorial que es dedica a elaborar i a introduir programes com eren els
cursos de valencia: oral i elemental, la resolucié de problemes, les tecniques d’estudi, el taller de
literatura anglesa... (veus) i que va ser el comencament de tots el programes formatius.
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A. | també hi havia un altre de valencia que no recorde com es titulava

G. Recerca de treball (veus afirmatives) i... també estava...

A. 1 abans d’aix0, també es va fer el quadern d’estil. | el després de graduat que?

I. Aix0 era una comissié que sempre el feia...

F. Estais hablando de antes del 96 (veus)

I. Mai s’ha deixat d’elaborar material...

F. Yo lo que veo es que a partir del 97-98 se empieza a hacer material sin saber hacia
donde seva... Yo queria remarcar porque a lo mejor vuestras visiones son de dentro y la mia es
de fuera y a lo mejor pueden destacar otra cuestion. En aquel momento se empez6 a hacer
porque la gente pensaba que se tenia que hacer algo, y no sabiamos lo que haciamos porque
no sabiamos que posibilidades futuras podiamos tener, en secundaria o en otros programas.
Yo recuerdo por ejemplo en el afo 98, que ..., ... y yo nos metimos a hacer unos modelos de
material de secundaria con unidades que hicimos en aquel curso 97-98. Pero aquello termind
en otra cosa, porque habiamos pensado que era para secundaria...

H. ¢Pero por qué...? Es ahi cuando interviene la administracion y nos dicen que nosotros
eso no pero optativas si... nos marearon y nos enganaron...

G. Va haver un moment que ferem fitxes complementaries. També pensarem en la possi-
ble organitzacié d’un curriculum d’ESO amb tot el material que haviem elaborat.

F. Yo recuerdo que hicimos un tema del mundo del trabajo, un tema de historia y un tema
de geografia... lo habiamos pensado como material para secundaria, después nos dijeron que
no. Mientras tanto aparecid la figura de un posible coordinador externo... (veus)

I. Realmente los programas empezaron... después de tantos anos... fui la Gnica de acceso
que me negué, después de todo lo que nos han engafiado, otra vez... y me acuerdo que dije:
bueno por el grupo... ya no me creia nada.

G. Recorde que va haver un moment que estavem un poc com d’opinié divergent al Pro-
grama o al que fora. Nosaltres estavem més per elaborar material per al curriculum de I’Eso i
ells estaven per les optatives... (veus)

H. Va vindre gent de I'antic programa?...

. Va vindre... (veus)

H...., jo recorde en Espinosa, ens va suggerir a un grup que el futur era preparar les
proves d’acceés a cicles formatius de grau mitja. Pero també recorde a..., en Sant Miquel, ens
va suggerir la historia de les optatives (veus) que ens oblidarem de les troncals (veus), que ja
haviem iniciat al departament i ens centrarem en les optatives.

C. El que esta clar és que el Cevead anava avangant en la practica, mentre que les politi-
ques de I'EPA i de I’educaci6 a distancia estaven cada vegada més embolicades. Recordeu que
fins a I'any 99 no apareix el decret de curriculum?.

I. Jo la sensacid que tinc... és tant després de I’abandonament com al principi del Progra-
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ma... Lo que es la EPA le debe mucho en sus inicios. Pero en un momento determinado al
Cevead nos mareo mas que otra cosa, tuvo intervencionismo. Llevaba una politica que nos
influia muchisimo, nos manipuld. Yo no tengo el mismo concepto que se ha dicho aqui de lo
que realmente suponia que nos hubieran dejado en paz y nos hubieran dado unas lineas
claras y nos hubieran dejado trabajar. Porque gastamos muchisimas energias en manipulaciones
externas, en falta de informacion y en intereses, trepismo... ha habido muchos problemas en
este centro a raiz de eso. Nos hicieron perder mucho tiempo... «a mi dejarme ser maestra y
dejarme de historias»... luego la realidad también ha sido la que ha sido en la elaboracion de
materiales. Si estamos hablando de memoria, el intervencionismo del Programa como tal...,
no tengo una valoracion positiva, sinceramente.

H. Jo he comentat que el programa si que va afavorir moltissim a I'EPA. No com al progra-
ma de les tres o quatre persones que tots coneguem en noms i cognoms i la politica que va
dur. Sin6 que I'EPA, i per tant el Cevead, per ser un col-lectiu molt reduit si que necessita via
directa amb I’'administracid. Mentre eixa ha existit, millor o pitjor, si que ens ha afavorit i de
fet va ser acabar eixa via directa i enfonsar-se a poc a poc...

I. Cuando un programa educativo, en un momento determinado, no es coherente con la
politica propugnada, las practicas pedagogicas deben superar las manipulaciones y atender
a los proyectos colectivos realizados desde ellas.

H. Aixo seria avaluar el programa...

I. Asi como una EPA se puede autoorganizar, estd controlada por los propios adultos, por
el barrio, por la asociacion de vecinos, por el desarrollo comunitario. Una EPA tiene mucho
mas de funcionamiento auténomo y... disfruta con sus errores lo nuestro es que no nos han
dejado que seamos muy auténomos como claustro y estoy hablando precisamente de esa
etapa... A veces prefiero un poco de abandono y que... seamos los que nos equivoquemos y
nos volvamos con el error tal, a veces a ciegas, a que tanta manipulacion nos haya hecho tanto
dao... (veus)

H. Jo pense que un centre que té competencia arreu de la Comunitat Valenciana no pot
tindre eixa autonomia i estar tancat a un barri sols (veus) des que eixa via es va acabar ens
hem quedat (veus)

I. En qualsevol cas, cal una politica més transparent.

G. Jono ho sé... he de reconéixer que a nivell de memoria soc molt roi i potser parle més
bé d’impressions. Pero jo veig que per una banda va haver un moment, quan jo recorde aixo
que anavem més per la via de I'Eso, potser que el programa anava més per la via de les opta-
tives. Interprete, en eixe moment, que estavem tots en el mateix sac en el sentit d’insegure-
tats, en el sentit de no saber per on anar. Tot i haver una asimetria de poder entre el programa
i nosaltres, aquella inseguretat del futur ens incloia a tots. De fet nosaltres hem perdurat i el
Programa com a Programa ha desaparegut. Tanmateix recorde que en eixos moments, tot i
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haver diferéncies, la nostra opinié tenia més pes que la que pot tindre ara. Es a dir, que si en
aquell moment hi havia alguna mena de manipulacié o incoherencia... si que teniem més
capacitat per a pensar, per a participar. Tot i que havien divergencies... opinar i creure que
tenies alguna cosa a dir, molt més del que puguem tindre ara...

D. Jo si que crec que... a les reunions de coordinacié de Valéncia de I'EPA que hem anat,
els problemes eren similars i practicament les administracions, les anteriors i les actuals, no
han cregut en I’EPA. | aleshores ens han deixat aci... morint-se. Cada vegada que hem anat a
les reunions de la ciutat sempre han surgit problemes de: professorat, d’espais, de materials,
etcetera. | practicament en tots els centres d’EPA, inclos el Cevead, tenim problemes. No és
una qliestié del Cevead sind que no han cregut mai en I'EPA i aleshores no han posat els mit-
jans; i dona igual que siga I’anterior epoca que I'actual...

F. Sabéis que yo comienzo aqui en el afio 96 y lo del Programa no lo tengo claro. Pero, sin
embargo, habria que reflexionar sobre ello... Este centro, cuando yo lo conozco es un centro
especifico, es un centro de cardcter comunitario, y asi se define; y cualquier centro que tuviera
esas condiciones tenia que estar dirigido institucionalmente, no se le podia dejar a la buena
de Dios. Por lo tanto, lo que hemos Ilamado, en algiin momento manipulacion, me parece que
es la necesaria direccion con esas caracteristicas de especifico y autonomo... Yo creo que
habria que hablar de un antes y un después, porque lo que veo es que hay un periodo de
algidez, que es igual trabajar con los medios que sean porque hay una ilusion, porque se ve
un camino... un momento en que se va bajando esa ilusiéon y un momento en que no hay
ningun tipo de consideracion, ni interés por la EPA. Entonces vamos incluidos en el mismo
barco que la EPA en todos los sentidos. En los comienzos, en el 87, se podia trabajar en un
centro al que se «pega la patada» para entrar alli, en San Miguel de los Reyes, porque algunos
cuentan esa anécdota y no pasaba nada..., porque aquello eran unas instalaciones lugubres,
aquello eran unas instalaciones malisimas, pero habia una ilusién, un camino, un proyecto a
hacer. Pero llega un momento en que no Ilega a haber ilusiéon porque no hay camino, esto es la
conclusion... Si miramos por ejemplo los centros de EPA que se han construido desde el atio
95... esta basicamente como estaba, pero sin la ilusion inicial con la que partisteis, que aunque
eran unos locales pequenos se partia con ilusiéon para ir hacia algun sitio...

J. Jo en eixe sentit no estaria d’acord que no queda il-lusid, és més escoltant-vos a tots
veig... que la constant d’elaboracié de materials ha estat aci, en moment més en altres
menys...(veus)

F. Por ilusion me refiero el comenzar una cosa en malas condiciones y que daba igual que
fuera en malas condiciones porque habia una ilusion de futuro respecto a la EPAy a la ensenanza
a distancia, y ahora esa ilusion de futuro la pueden tener las personas, pero no existe una
ilusion institucional, ni nadie la fomenta...

). Si hem de parlar de perdua d’il-lusié per part de I’administracio: ja fa anys...
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H. No només estes dos Ultimes legislatures, sind molt abans... (veus)

F. En el 93 (veus, algunes de les quals afirmatives)

). Jo el que dic és que... mirant aixi, retrospectivament, veus una constant d’elaboracio
de materials, en algun sentit, algunes vegades més afortunats en altres menys perd no s’ha
acabat de perdre eixa il-lusi6 i de fet encara hi estem, eixe germen, de voler fer alguna cosa
diferent i voler avancar. | de fet en este moment estem replantejant-nos, altra vegada, com
reprendre el tema... El Cevead si en alguna cosa ens ha caracteritzat ha estat sempre en tindre
eixes pujades i eixes baixades, eixa fluctuacio, que en uns moments millor i en altres pitjor,
amb tots els problemes interns que hem tingut, perd la constant ha estat... que hem tingut
il-lusi6 per intentar que acod funcionara, a pesar dels entrebancs que estem dient de I’adminis-
tracio, de dintre del mateix claustre... pero si alguna cosa ens hem caracteritzat ha estat eixe
fluctuar, eixe intentar traure il-lusioé d’on no hi ha. Jo m’hi veig... amb il-lusié de reprendre el
tema i de tornar a elaborar... i de tornar a comencar programes... (veus)

F. llusion personal, de suma de personalidades, pero no alimentada por ningin tipo de
institucion, de direccion...

). Pero eixe aliment extern mai ha sigut massa significatiu, de fet com deia... ha sigut a
I'inrevés, no ens ha afavorit massa... No, no estaria d’acord que s’haja restat il-lusio perque ja
la haguérem perdut fa molts anys

H. | extensiva a tota I'EPA (veus afirmatives)

l. Todas las EPAs comenzamos buscandonos unos locales. En Nazaret creamos el progra-
ma i creamos el local, nadie nos lo busco... y estoy hablando del mejor momento de la EPA.
Nazaret salid, como muchos barrios, por la gente, por la ilusion personal...

G. I quan no els qui estavem a les escoles, quan acabava I’escola comencaves tu... (veus)

I. Siempre ha dependido, afortunadamente o desgraciadamente de las personas. Los
desenganios con la accion politica han sido constantes, no obstante, se mantiene con altibajos
la ilusion, las ganas de trabajar y de replantearnos las cosas.

H. Hay que tener mucha moral... A banda per la il-lusio que li fiques dia a dia que a
vegades t'afones i a vegades sorgeixes... Que vint anys i que no hi haja ni decret de plantilles,
ni haja mapa, ni adscripcions, que la gent no es puga traslladar... és un abandonament tal
que dius... agd no s’ho creu ningu. Ni ara, esta legislatura del PP ni abans la del PSOE, perqueé
el PSOE va acabar després de dotze anys o més... al final... semblava que volia fer alguna cosa
iva... xe quina casualitat, en el moment que anaven a fer alguna cosa i va i se’n van... No hi ha
dret, després de vint anys estem com estem ni som primaria pero tampoc estem en un centre
de secundaria... Estem pitjor... (veus)

G. Estem marginats del sistema... (veus). En una situacié real en la qual la plantilla esta...
en entredit, de si continuara o no. Ens sentim insegurs. Tenim més presents els nostres limits
de participacio...
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A. Si pero cal pensar que I'EPA, recordeu-vos que es va crear perque una persona deter-
minada va fer molta forca... i en eixe moment politic es va recolzar... Pero si estem aci és
perqueé en un moment determinat eixa persona s’empenyora i es fa i es fa...

B. En un moment determinat, és cert el que tu estas dient, en certa mida els centres d'EPA
igual podien ser plataformes que si que podien, d’alguna manera, beneficiar a eixe partit que
ho va crear, perod ara no. Ara indubtablement educar a la poblacié adulta significa tindre-la
en contra segurament i per tant tampoc interessa...

G. O interessa des d’un altre punt de vista, municipal...

C. Canviant de tema. Qué us sembla els Centres Col-laboradors? Com funcionaven? | tot el
procés pel qual cada centre d’EPA agafa la modalitat a distancia, penseu que aixo ha estat
beneficios? Quin tipus de relacié es manté amb nosaltres per coordinar-se?...

). Quan el Cevead es crea, tots sabeu que I’administracio li assigna per Decret dos centres
col-laboradors, Castello i Alacant, amb les mateixes caracteristiques que a I'lbad... La trajec-
toria que hem seguit un centre i altre ha estat totalment diferent. Es a dir, I'lbad ha mantés
eixos Unics dos centres col-laboradors i de fet encara els té de la mateixa manera... sén centres
que ofereixen la distancia pero... administrativament encara depenen de Valencia. La idea
nostra va ser pensar que la distancia era una modalitat que no hauria de ser de cap centre en
concret i el model que varem potenciar va ser la distancia com a metodologia diferent, com a
proposta diferent, com alternativa que s’ofertara al maxim de centres, el més prop de les
persones. | canviem durant aquestos anys 93-98, canviem totalment la nostra relacié amb els
centres col-laboradors, i potenciem centres que ofereixen la seua modalitat a distancia inde-
pendentment del Cevead. | aixo costa molt perque els centres estaven molt acostumats, com
nosaltres al Programa, ells al Cevead i dependre molt de nosaltres... soltar-se del Cevead, hi
hagué moltissimes reticéncies perque oferirem la modalitat a distancia perque sempre I’havi-
en vist com I’enemic. La distancia sempre s’ha viscut des de I'EPA presencial com |'amenaca
que s’anava a carregar I'EPA presencial, per tant, hi havia moltes objeccions en implantar el
model de distancia... Pero a poc a poc els companys es van donar compte que aixo era un
fantasma que cau per si mateix. Cada vegada més... comencen a augmentar el nimero de
centres col-laboradors, perque ser centre col-laborador significava poder donar la modalitat a
distancia, qui no era col-laborador no podia donar-la oficialment... Proliferen moltissim, prac-
ticament un per comarca. Després ve la Llei d’adults i tot aixo desapareix. Tots els centres
d’EPA poden donar presencia i distancia. En eixe moment hi ha un desmantellament total de la
distancia, és a dir els centres es veuen perduts perque ja no tenen el «tutelatge» diriem... Si
ens haviem dit que érem el «buque insignia» i el «buque insignia» no sabia on anava on
anaven anar els col-laboradors?. Aleshores hi ha aci uns anys en que els centres estaven... a la
deriva perqué ni tenen material per a donar la distancia (igual que nosaltres) exacte, igual
no, pitjor encara...nosaltres si teniem alguna cosa, pero ells no tenen ni aixo. Ni tenen el que
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nosaltres teniem, ni tenen cap possibilitat. En aquest moment desconec com esta donant-se la
distancia en el que eren els centres col-laboradors, perque segueixen donant-la. Doneu-vos
compte que la llei marca que tots siguen presencia i distancia, pero després el Decret de I'IVADED
diu que no, aquest decret ens torna a la situaci6 anterior, dels centres col-laboradors que ara
es diu associats. Tornem a la situacié que només poden donar distancia, aquells que autoritze
I’administracio. | que passa? Que els centres han passat d’este decret i els centres que dona-
ven la distancia segueixen donant-la, perque han entés... el que tractarem de dir-los, el con-
siderar-la com una modalitat més... Aleshores el centre que I’oferia la segueix oferint, de
quina manera?...

H. Si que sabem... perqué estem en contacte amb centres col-laboradors, sempre s’ha
manifestat eixe entrebanc... Que la modalitat a distancia genera unes necessitats pedagogi-
ques que no disposen i no tenen temps de dedicacio... sempre s’han queixat d’aixo... Repar-
teixen el seu horari lectiu entre diferents programes... igual es deixen una hora. Una hora per
tutoritzar a I’'alumnat... no sé com ho fan, molt bé no poden fer-ho... perque nosaltres vegem
que sempre és millorable i li dediquem i sempre estem donant-li voltes. No dediquen temps a
la distancia

). En este moment a més, és que I’administracié com que no ha desenvolupat el decret de
I'IVADED no esta donant cobertura legal a eixa modalitat. En aquest moment, si anem a la llei
puraidura, els unics que podem donar distancia som nosaltres, la resta si ho estan fent, estan
fent-ho il-legalment

H. Mentre ho han fet no sé en quines condicions i com... La modalitat a distancia ha
d’anar lligada a un material especific totalment pensat i estudiat per aquesta modalitat. |
nosaltres no ho tenim, el que tenim son «chapuzas», «retalls» i aix0 no potser... Pense que
també moltes de les qliestions... El Linia Oberta seria el que seria perd era un material que tots
els moduls tenien la mateixa estructura, el mateix equilibri, com a contingut tot és millora-
ble... pero ara no ho tenim.. no ho té ningd... ho té el batxillerat?. | treballar aci a «chapuza»
com estem treballant amb material de tercer de I’Eso, de quart de I'Eso... llevant temes, afe-
gint temes. Per a mi aix0 és caotic. | la nostra situacio és caotica perque el basic és un material
audiovisual, amb paper, com siga pero pensat i dissenyat per a la distancia i aixo nosaltres no
ho tenim... Jo continue pensant que és necessari que tinguem des de I'administracio algu que
ens oriente...

). El que esta clar és que I’administracio ha creat un Institut de distancia que no s’ha
cregut. Respon a la idea d’alguna persona que s’ho creu, perd no s’ha desenvolupat perque
les persones que han continuat no s’ho creuen. El problema és que ho estem patint nosaltres...
aci hi hauria la possibilitat que nosaltres tornarem a reprendre eixe cami pero no s’esta fent
res perque des de I’administracié no es potencia res. Si ara mateixa estiguera el Centre de
Recursos (de I'lvaded) hi hauria lloc per a fer tot aquest material que pensem necessari... Pero
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el que esta clar és que I’administracio no ho esta afavorint. | reprenent i acabe amb els centres
col-laboradors, esta pendent de desenvolupar. La part relativa als centres associats sera molt
important, el dia que es desenvolupe, perque de la manera que s’autoritze o no s’autoritze
significara la distancia en una vessant o en una altra. El perill que veiem, recordeu-vos I'any
passat, era que si s’autoritza indiscriminadament privats i pablics, el perill és molt gran i tots
el coneguem...

C. No penseu, que respecte dels centres col-laboradors, una vegada cada centre d’EPA
s’agafa la modalitat a distancia, no ha hagut cap coordinacié de la modalitat a distancia i
aixo ha suposat que els centres han funcionat a la seua, és a dir al seu funcionament presencial
i han agafat la distancia per «parchear» allo que no podien portar endavant? No penseu que
la modalitat a distancia suposa un gran esforg per a tots els qui estem en aquesta modalitat?
(veus)

J. Va haver centre que ho va fer molt bé... A pesar dels poquets recursos que tenia, mal-
grat les poquetes hores que li podien dedicar, és com tu dies, ells plantejaven la seua oferta i
aladistancia li deixaven una hora, dos hores... Malgrat aixo hi hagué una epoca en que si que
funcionaren molt, molt coordinats; encara que eixa coordinacié sempre fou molt desigual.
Sempre va significar per part nostra... proporcionar-los materials, proporcionar-los propos-
tes, models i ells la veritat sols rebre...

C. M’estava referint a la necessitat d’haver-se coordinat no amb el Cevead sind entre tots
els qui tenen la modalitat a distancia...

J. No, el que passa, era que el Cevead era el que feia d’aglutinardor, érem el nexe...

C. Es a partir del Decret de curriculum fonamentalment quan...

). Exacte, aci és quan perdem nosaltres la figura de ser dinamitzadors i els centres no tenen
recursos per a continuar eixa coordinacio, que potser nosaltres hauriem d’haver propiciat...

C. Abandonarem. Segurament perqué era un autentic treball el portar la coordinacié (exacte)

H. I encara continuen en la modalitat?

). Em consta que encara ja centres que continuen fent-la... malgrat que oficialment no
deurien...

H. Jo he parlat amb algun centre i el que passa és que si ens preocupa la falta de matricu-
la, a ells també... (veus)

J. I'ala modalitat a distancia tenen una matricula.

H. Tenen temps per adaptar un material?...

). Realment estan fent una semipresencial... (veus)

F. Por su nacimiento los centros colaboradores no es una red propia de distancia, es una
red que subsidiariamente... y a pequerios tiempos dedican algo a la distancia y por su propio
interés. La distancia implica una mayor dedicacion que no es suficiente con lo que hay en los
centros de EPA... Los resultados respecto a la distancia y con respecto a los ciudadanos no
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quedan cubiertos... si un ciudadano dice que no podra estudiar sino es a distancia... debe ser
atendido en cualquier localidad, cualquiera, que esté a 250 a 300 km. Todavia los que viven
en Valencia, con un caracter semipresencial, con los instrumentos que se han puesto para la
distancia, pueden hacer algo. Pero... en calidad un ciudadano que no tenga una disponibilidad
para el tiempo, su derecho no queda cubierto.

G. En eixos parametres que estem parlant, jo distingiria entre el que és la distancia com
una modalitat, amb tot el que comporta i una altra cosa és permetre que |’organitzacié del
curriculum de presencial és puga donar amb un compromis menor d’assistencia que és el que
crec que s'esta fent o es va fer en el seu moment en el centre. Es a dir, que també va complir la
seua funci6. Perd també és cert que amb el nom complet de tot el que implica... aixo no era la
modalitat a distancia... va permetre que persones que potser no haguessen deixat matricular-
se es matricularen i acabaren traient-se el graduat... Pero cal, potser, distingir entre el que és
la modalitat a distancia amb tot el que implica i un compromis menor d’assistencia.

C. Junt als centres col-laboradors estaria el tema de les entitats vinculades que actual-
ment continuen i que és un punt essencial tant ara com en tota I'existéncia del Cevead. Qué
penseu de les entitats vinculades, com han funcionat, quines possibilitats li han donat a I’edu-
cacié a distancia?

F. Respecto a las entidades vinculadas... si coges una lista a través del tiempo, no digo
ahora, hace seis anos y cuando nacieran, y vamos analizando las localidades donde estan
localizadas, veremos que el 8o por ciento son de la ciudad de Valencia y puede quedar un diez
o quince por ciento... de alguna localidad un poco mas lejos de Valencia... Luego, en su ori-
gen la entidad vinculada tiene el mismo problema que la ensefanza a distancia que hemos
visto en los centros colaboradores. s Por qué no llegan a surgir entidades vinculadas en Alicante..
en Castellon?... Es decir que si en el afo 98 habia 26 entidades vinculadas, casi todas eran de
la ciudad de Valencia. Yo recuerdo una en Onteniente, otra en Liria y que algin alumno sordo
venia desde Alicante pero se acomodaba a la estructura de Valencia

A. | el centre penitenciari d’Alacant també estava...

F. Si, pero digo... el porcentaje de entidades vinculadas. ¢ Qué tanto por ciento eran de la
ciudad de Valencia y del &rea Metropolitana y que tanto por ciento era de lo que consideramos...
mas alejado? iPor qué no pueden surgir entidades vinculadas en Villena, en Peiiscola...? iNo
existen esas entidades? Si que existen, pero lo que pasa es que ni se ha promocionado, ni se
han puesto los medios y estamos con la misma problematica

C. Eixes entitats vinculades haurien d’estar vinculades al Cevead o haurien d’estar enlla-
cades als centres d’EPA?

). Si s’haguessen enllacat als diferents centres d’EPA, s’haguessen propiciat molt més ge-
ograficament, perque el gran problema d’estes entitats és eixe. Si no s’han constituit més a
Alacant, a Castell6 ha estat precisament per la distancia fisica amb nosaltres perqué nomes el
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Cevead podia donar vinculacio. De fet es demana i es torna a demanar a I'administracié que
qualsevol centre, col-laborador almenys, poguera tindre entitats vinculades i aixo haguera fet
que foren moltes més, pero no s’autoritza mai.

F. Si siete alumnos de Alicante de sordos venian aqui, era matricula del Cevead de Valencia,
si esos estuvieran en el Giner de los Rios seguramente hubieran tenido mas interés en las
entidades vinculadas

). Hi havia collectius que volien vincular-se... pero vincular-se a Valéencia no.

F. La experiencia de las entidades vinculadas ha sido muy valida... hasta hace dos o tres
anos porque, no es que cambien las entidades vinculadas, lo que cambia son los estudios. Y
entonces es lo que nos origina unas posibilidades distintas a los alumnos. Recuerdo que cuando
estabamos..., ... y yo, era una experiencia tan interesante porque conseguiamos realmente
una reinsercion educativa de alumnos que no se daba ni «una perra» por ellos, y se producian
ciertas reinserciones educativas con unos centros, que no tenian calidad de centros... y que
les interesaban estar unidos a nosotros... era una experiencia gratificante. Pero cuando sube
el nivel educativo, cuando nos encontramos que no es el graduado escolar y cuando se produce
el graduado en secundaria, ahi se produce un desfase... que las entidades ya no van a resolver.
El tiempo de dedicacion de las entidades, el tipo de alumnado que tienen y las caracteristicas
del alumnado ya no les sirve para los nuevos estudios que hay. Y ahi se produce un déficit...
pero no es el déficit de las entidades es el cambio de estudios.

C. I quina solucié penseu que se li pot donar? (veus)

A. Hi ha una diferencia actualmente com a dit...,... ara es matriculen al curs de prepara-
cio per al cicles formatius de grau mitja, es matriculen al primer cicle, es matriculen al primer
nivell del segon cicle, al segon nivell del segon cicle... és a dir que ara és molt complex... Hi ha
bastants entitats vinculades: albereda, capitania (soldats), xarxa, iniciatives solidaries, tale-
ia, d’altres caracteristiques: asindown que és una entitat que funciona molt bé, esta fsord,
esta proyecto hombre, esta bona gent...

E. También hay otros objetivos... En general las entidades vinculadas estan trabajando
con una poblacién joven, que provienen del fracaso escolar y generalmente de familias
muy desestructuradas... y actualmente ofrecen la obtencidn del titulo de graduado en
secundaria. Es dificil porque la motivacion de los alumnos es escasa y... lo que quieren es
el titulo para que les abra las puertas para conseguir trabajo... Los monitores, encargados
de las entidades vinculadas también estan presionados porque van detras de ellos para
que se presenten a examenes, para que estudien. Tienen las dificultades que nosotros
tenemos con alumnado directo con estas caracteristicas... Como decia..., este es el primer
ano que se han matriculado en graduado en secundaria primer nivel, aquellos que no
tienen la edad para cursar estos estudios estan en el curso de preparacion para las pruebas
de ciclos formativos de grado medio. Hay personas que tienen un nivel nefasto... que
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podrian estar matriculados en el primer ciclo, pero debido a la necesidad imperiosa de
obtener un titulo lo matriculamos en Ges primer nivel, pero con un nivel de contenidos y
un nivel de partida...

A. Realment es necessita el gabinet d’orientacio, el realitzar adaptacions molt especifi-
ques... (veus)

E. Yo veo que las adaptaciones son importantes para las entidades y para la mayoria de la
poblacion del alumnado directo, yo no diria que son tan diferentes de los que vienen como
alumnado directo que proviene de un fracaso escolar... (veus). Las adaptaciones serian para
unos y para los otros.

). Es fa necessari, sempre ha estat, perd en aquest moment, donada la poblacié que ate-
nem, el que és el nostre centre no pot seguir endavant sense un departament d’orientacio...
necessitem desenvolupar eixa vessant orientativa-psicologica...(veus)

C. La normativa de les entitats vinculades és de I’any 90, no penseu que calia una nova
normativa una vegada hi hagué el canvi de la Llei i fins i tot el decret de curriculum?

F. Yo vuelvo al punto de antes. El graduado escolar era una posibilidad que obtuvieran
ciertos alumnos con una dedicacion minima, porque esos alumnos estan en PGS o estan en
otros programas... y su dedicacion educativa es muy escasa, y con el graduado escolar habia
cierta posibilidad, algunos, un éxito minimo..., alguno después continuaba estudiando... una
titulacion que le permitiera trabajar. Ahora nos encontramos con que el salto hacia arriba es
muy importante. Habria que buscar una certificacion, alguna certificacion laboral... que le
permitiera a ese alumno que solamente quiere dedicarse a trabajar adquirir esa titulacion,
pero que no fuera la actual... Serd muy dificil que con la dedicacion que pueda dar... sacar
algin resultado...

H. Ells tenen molts problemes en mantindre a eixe tipus de poblacié que estava parlant...
Dos cursos, si tot va bé. Que si no va bé, poden ser tres, quatre... No poden mantindre una
poblacié amb eixe perfil tants anys lligada a I’entitat... si parlem de les casernes (veus) passa
el mateix.

E. El que proviene de un fracaso escolar esta en las mismas caracteristicas. La persona
mayor que se matricula, que Ileva tiempo sin estudiar, y sin nivel, esta en la misma casuisti-
ca...

H. | després tenim la situaci6é que actualment estem tenint. Podriem fer un estudi de per-
centatges, gent que ve al primer nivell... que fa molt de temps que esta desconnectada del
mon academic i que ha fet un sequiment que li ha anat prou bé, queé passa? Que ara ja tenen
presa, i s’han presentat a proves lliures i la majoria amb aquesta convocatoria i la d’octubre
obtindran el graduat en secundaria. Tenen presa, tot el moén té presa, tots tenim presa...
aleshores el temps per a obtindre la titulacié basica és massa llarg.

C. Aix0 no sera perque la publicitat diu que li donen el titol de seguida, en vuit mesos?
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H. Potser aixo0... pero realment la gent s’ho veu molt Ilarg. Les persones poden fer itinera-
ris diferents... pero enguany fes la meitat i I’any que ve I’altra meitat i I’altre Ialtra...i clar...
se ho veuen a molt llarg plac. | com diu... la majoria del nostre alumnat si férem una VIA per a
determinar el nivell passarien al Cicle I... tindrem aci I’alumnat mitja vida... i la gent no vol
aixo... i eixe és el nostre problema

F. Lo quiere quien estd preparado y el que no esta preparado... De la gente que se ha
presentado a las pruebas libres de graduado en secundaria yo conozco algunos que lo han
sacado, pero eran gente muy cualificada... pero después hay gente que tiene graves problemas
instrumentales y que le dices vete despacito, vete haciendo la casa poco a poco. Y a pesar de
que le dices eso, se presentan, y si me saco tres y puedo acelerar el proceso... Aqui hay una
problematica... entre formacion y mundo laboral y si no rompemos la problematica entre
formacion y mundo laboral se va a producir lo mismo que tenemos ahora...

). Aci podriem enllacar amb els contractes de formacié que és un col-lectiu que per al
centre augmenta la matricula considerablement. Que ja sabem que... estd en contra (veus)
esta en contra que estiguen adscrits al Cevead i és que no resulta logic que un col-lectiu pre-
sencial estiga adscrit a un centre a distancia... que per la seua especificitat no resulta el centre
meés escaient. Pero hem de partir de la base que I’administracio ha considerat el Cevead el
«caixo de sastre» i tot allo que no sap on «clavar» doncs va al Cevead, no per altra historia...

C. De totes maneres a I'alumnat de contractes de formacié el que es considere des de la
distancia és perque també se li dona possibilitat de traure una titulacié amb un treball
basicament a distancia perque el que es fa aci obligatori son les tutories grupals la resta és
distancia.

F. El andlisis sobre el alumnado es que es el inico que no es voluntario... aqui el que viene
es que viene porque quiere... por lo tanto, ya hay una diferencia fundamental. El de contratos
viene porque tiene que venir y porque la empresa... le obliga a esas 156 horas o a ese 15 por
ciento del trabajo. Vienen a la fuerza (veus) Si dentro de los contratos esta esa base del i5 por
ciento de formacion y para que le hagan el contrato, tiene que traer la matricula en un centro;
eso implica una obligatoriedad. Yo a un alumno de contratos para la formacion lo que le daria
seria una formacion especifica que le habilite para su trabajo. Y a ese sefor, si le das una
formacion especifica para que le habilite para su trabajo puede que lo haga muy bien. Yo
recuerdo un alumno que lo tenia en clase y entraba el profesor de matematicas y aquel ta-ta-
ta-ta y asi como un loco todos los dias... se acaba su periodo de EGB, se pone a trabajar en un
taller: el «tio» mas concienzudo, el «tio» mas trabajador, el «tio» mas eficaz, pero habia
cambiado su mundo. Un mundo académico que no queria por un mundo laboral en que se
podia sentir satisfecho y se sentia Gtil... También por paralelismos y analogias no hay ninguna
comunidad auténoma que tenga dentro de un centro a distancia una resolucion de contratos
para la formacion. Somos una resolucion Gnica pero tampoco somos ejemplar.

Quadems d’educacié continua 9

CR¢C

155



156

D. Vamos a ir especificando. Primera cuestion, si sélo damos una educacion especifi-
ca. Nos estan llegando alumnos que son realmente analfabetos... La primera cuestion que
nos tenemos que plantear sobre ese grupo de alumnos, especifica sobre que, la electricidad,
un analfabeto. Han pasado muchos afnos en la escuela pero son auténticos analfabetos...,
apenas saben leer un escrito y no sabe que hacer, este seria un grupo... Podriamos dividir
cada clase de contratos en cinco o seis grupos distintos. Esta el alumno que viene porque le
obligan, el que esta obligado pero también le apetece y quiere una segunda oportunidad
y ya es consciente y sabe que en el instituto ha hecho el tonto, no se ha sacado el graduado
pero tiene unos buenos conocimientos; estd el alumno que se le acaba el contrato de
formacion y quiere seguir porque ve una via para sacarse el graduado o para iniciar el
graduado. Por lo tanto diriamos que contratos de formacion... tal y como esta funcionando
es... un aula donde tienes muchos niveles y cada uno le tienes que dar «un jarabe». El gran
problema lo tenemos... si queremos poner la «vara» a metro y medio y decir que todos
tenéis que pasar por ahi, porque entonces «se te escapan», continuamente tienes que estar
subiendo y bajando y de alguna forma ir «enganchandolos». Problemas de contratos para
la formacion, pues un poco desde la administracion... porque realmente no se controla a
los empresarios. Hay empresarios que una vez tienen el papel ya no les dejan venir a los
alumnos, en unos casos; en otros... els alumnes que venen per aci... venen a perdre el
temps i a eixos cal llegir-los la «cartilla». A més hi ha una gran problematica, enguany
hem tingut més de 250 alumnes matriculats... i molts han deixat de vindre doncs se’ls ha
acabat el contracte o no els deixen vindre I'’empresa, etcétera, la problematica és molt
gran i diversa. En inspecci6 ja ho hem dit varies vegades, si des de la inspeccié educativa
no es fa un control o no es posen els mitjans, doncs és un desgavell... Un altre problema
que també veig i que ho he dit varies vegades... és que un sol professor no pot donar totes
les materies, hi ha gent que ve amb nivells molts baixos perdo també hi ha gent que ve amb
nivells alts...Un professor o dos professors no poden portar totes les mateéries perque en el
Ges hi ha professorat especialista. Jo moltes vegades m’he trobat amb dificultats en les
materies que no sén la meua especialitat...

F. Tiene razén ... en que hay gente que no sabe leer (veus). Yo con frecuencia iba a Sedavi...
que me llevaba a Sevilla unos materiales y la persona que me recogia los materiales me hacia
un talon... porque asi lo manda la empresa. Y un dia ese sefior estaba de vacaciones y habia
un chico joven... mi envio en lugar de ir a Sevilla pudo ir a Segovia... su capacidad para
rellenar el taloncito era nula. El empresario busca que el trabajador sepa contar, leer y escribir;
y sabiendo contar, leer y escribir la empresa le puede dar la formacion especifica que precise.
Que eso va unido a un fracaso escolar, pues va unido a un fracaso escolar, a un fracaso perso-
nal. Respecto de la voluntariedad, nadie me va a quitar la idea. La voluntariedad es la base de
la enserianza a distancia y de la EPA; ese es nuestro gran parabién, la gran bondad; el que
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viene, viene porque le da la gana y eso es lo bonito y lo hermoso. Yo propondria a..., y es
como anécdota, que el primer dia del curso que viene para contratos para la formacion se
diga: las grupales son voluntarias, el que quiera que venga y el que no, que no venga. Sabremos
si hay voluntariedad o no voluntariedad... Otra cosa en la que estoy de acuerdo con ... es que
a una persona que tiene menos dificultad... por ejemplo el alumnado que tenemos de Ges ...
se le dedica un equipo de profesores, a personas que tienen mas dificultad no se le tiene que
dedicar menos profesores. La resolucion esta obsoleta, la resolucion hay que cambiarla y la
orientacion para contratos para la formacion que tiene una base legal también habria que
cambiarla

C. lel que és I'organitzacio i el funcionament del centre per a contractes per a la formacid
segurament també.

D. Per suposat que si. El que no podem pretendre es que una o dos persones arriben a cinc
o sis grups totalment distints, perque hi ha gent molt intel-ligent, hi ha gent que podia haver-
se tret perfectament el graduat en educacié secundaria al centre i ho confessen... s’han dedi-
cat a fer el tonto... | al costat d’aquest, esta I’altre alumne que té dificultats per agafar un
boligraf i aleshores et planteges que és el que esta fent durant tants anys a I’escola... i li poses
un text i li comenca a donar voltes perque realment no sap que posa al text...Hi ha cinc o sis
grups a l'aula... és una especie d’unitaria

G. Es a dir que parlant tant d’entitats vinculades com de contractes hi hauria alumnes per
a totes les ofertes (exactament). El que passa és que un discurs és parlar de la coheréncia que
hi haja contractes a I’educacio a distancia i una altra cosa és que per obligacio la tenim i quin
trellat té I'organitzacio que per a un nombre de persones cada vegada major hi haja una
persona. Jo en eixe sentit el que faria seria... veure el que I’administracié esta disposada a fer
i una vegada clar el que esta disposada és amb els recursos de la persona que realment esta
destinada a eixa tasca atendre només a un nombre de persones que siga possible d’atendre
correctament. A I’administracio li ve molt bé que el Cevead, ara Ceed, done aquest servei.

). No obligatoriament. Per llei podria adrecar-se a qualsevol centre d’EPA pero la realitat
és que venen tots al Cevead perque la segona part de la norma diu «i si no poden atendre’l
vaja vosté al Cevead»

G. El que dic és que I’administracié funciona d’una manera. s a dir, si nosaltres, profes-
sionals pressionem no ens fan cas; si nomeés s’atén el que és humanament possible per atendre
correctament i comencen els empresaris a anar a queixar-se a I’administracio, és quan aques-
ta veura allo que passa. També hi ha perills, clar... La marxa que has portat enguany és un poc
excessiva...

D. L’'empresari segurament no anira a veure, I’empresari moltes vegades el que vol és el
paper per els beneficis (veus). Pero si no els dones el paper...

F. Otro problema que Ileva lo de los contratos es la periodicidad, normalmente un alumno
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se matricula... y esta hasta que decide estar. Se crea el problema por el momento en que se
produce el contrato, que puede ser en septiembre, en diciembre, en enero... (veus). Buscando
una solucion, es lo que dice..., exigir un personal y unos recursos para poder hacer una accion
correcta e incluirlos por distintos tipos de itinerarios ya que hay cinco o seis modalidades de
alummos... y distribuirlos... en aquel sitio donde su presencia sirva para algo. Otra cosa es que
vuelvo a dudar de la coherencia de que contratos se de en este tipo de centro (veus)

G. El que no acabe de vore clar és que des d’una Eso que donem a distancia haja de
comencar a controlar la preséncia. Es a dir que és contradictori... Si parlem estrictament i
conceptualment del que son els contractes té poc a veure amb la distancia ... Pense que cal
lluitar el personal i les condicions que toquen per donar una formacié de qualitat.

D. La soluci6 és dificil perque, primera, este tipus d’alumnat necessita una persona, un
referent... has d’estar continuament lluitant dient-los que aco no és la primaria...has de
mentalitzar-los... Aci s’ha provat, hem entrar diversos professors i aleshores no ha funcionat
perque I'alumnat encara és un «crio» mentalment, es creu que esta a I’escola i creu que pot
vindre aci a fer el que li done la gana... La segiient, el signar... és basic per anar centrant-
los... son molt immadurs en eixe aspecte i tercera, realment si no fas aixo doncs és molt difi-
cil... despreés cridar a I'empresa i dir-li perque ve o perque no ve, perque el deixes o no el
deixes... (veus)

G. Has hagut de treballar la disciplina i el control i des de I’altra perspectiva és complicat...

). Jo crec que el centre s’ho ha de plantejar, com tu deies, com una aula d’autoaprenentatge,
en que cada persona inicia el seu itinerari... El que esta clar és que si és una aula
d’autoaprenentatge no pot tindre 250 alumnes... s’haura d’estudiar fins on es poden atendre
correctament (veus)

G. La gent que hi ha, la que es pot atendre... i després encara que hi haja matricula
oberta, si tu dius que pots atendre 100... quan se'n va un... la llista d’espera... i és quan
I’administracio s’assabentara que fa falta fer alguna cosa per atendre a estes persones...

D. A banda hi ha alumnes que tenen el tercer de I’Eso aprovat i aleshores han d’anar al
segon nivell i has de fer-los el sequiment... és molt complicat. Hi ha quantitat de variants que
és molt dificil...

F. Antes de que acabe la cinta... yo creo que se deberia hacer constar en el articulo los
proyectos de investigacion que ha hecho el centro. Porque yo recuerdo que en el 98 se empez6
un proyecto de investigacion de inglés, uno de insercion laboral, uno de prensa y uno de
acceso de universidad. Han servido los proyectos de investigacion para madurar ideas y
fundamentar unos programas que actualmente los tenemos en funcionamiento... Una
propuesta antes de que acabe la cinta es que preguntaras a cada uno que ha significado para
él (anava a fer-ho ara), me he anticipado (segueix) iqué ha significado para él su presencia
en la EPA i en el Cevead.
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C. Sivoleu fem una roda... (veus) A nivell personal i professional (veus) No es tracta de fer
una reflexio discursiva en pla sistematic, sind alguna cosa en general. Jo per exemple, per
comencar, m’he sentit moltes vegades mal perqué me n’he anat del centre pensant-me que
no he fet tot el que calia fer. I que fins i tot, a vegades, em faltava un compromis major amb les
tasques del centre... Unes altres me n’he anat pensant: jo que he fet?. Moltes vegades, a
I’educaci6 a distancia, no li veus la materialitzacié de les tasques, com a molt veus la materi-
alitzacio a través de la funcié docent, I’atencio a I'alumnat, pero les altres: I’elaboracio de
materials, les guies didactiques, la coordinacio entre els grups... aixo no et produeix una
sensacié agradable... M’agradaria destacar també les relacions tempestuoses que hem tin-
gut, que ens han afectat professionalment pero també personalment... Per a mi han hagut
moments molt desagradables com per exemple en la primera epoca pel tema dels departa-
ments, despreés pel tema dels grups d’afinitats i passant per una determinada institucionalit-
zaci6 de les tasques... que supose que molts de vosaltres també I’heu viscut... No obstant
aixo, hi hagueren moments d’uni6é com va ser el tema del desplacament del centre...

G. Jo eixa faceta la reconec i també segurament estes relacions es reprodueixen en qual-
sevol centre. El que passa és que nosaltres amb la presencia fisica i més continua dels profes-
sors i la necessitat de moltes coordinacions... s’ha accentuat, pero si que reconec que en molts
moments m’he sentit molt malament... També és cert, que a I'igual que m’he sentit molt ma-
lament, en molts moments, també he sentit que el centre, quan ha hagut interessos de super-
vivencia..., és quan s’ha unit com una pinya... Altres elements, doncs... els hauria de pensar.
Malgrat tot, crec que a nivell professional sempre hem tingut moltes ganes de fer coses. |
pense que, tot i que hi ha ara un moment de desencant, sempre existeix la possibilitat que
torne ha haver un futur. Per exemple trobe que hi ha una gran necessitat de treballar I'accié
tutorial d’una manera totalment distinta... i pense que hi ha molt de futur, perd sempre et
trobes que ja veurem el que passa en el futur de I’educacié a distancia... i la voluntat politica
de I'administracié que ago existesca o que es reduesca a un minim...

H. Estic recordant... que moltes vegades m’he sentit molt aclaparada i de «tirar la toalla»
i canviar. Pero després quan ja se te passa el disgust penses... que la meua vida personal no
sé, pero la professional haguera estat molt diferent, si no haguera entrar en el mén de I’'EPA i
després en el de distancia... que m’ha ajudat molt a créixer personalment i professionalment.
| coincidesc que estem massa abocats a les relacions personals i aixo fa que es creen eixos
conflictes... (canvi de cinta)

H. Per exemple quan entri... doncs supose la novetat..., o des de I'EPA el Cevead era una
cosa que estava alla dalt... era un niu d’intel-lectuals, aixi es definia (veus). Entres i estas un
poc a vore... i jo m’he vaig vore abocada primer a les ciencies i les lletres, que éreu vosaltres,
éreu els enemics, després una altra familia. Ara, ara, a hores d’ara no entraria... aixo si que
m’ha ajudat el Cevead...
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B. Aix0 ha condicionat el funcionament (veus) Indubtablement en alguns moments la
influéncia ha sigut molt gran... de funcionament intern i extern...

H. 1 s’ha passat moments horribles que no hi ha sou que ho pague.

F. Queria decir que yo he propuesto esta idea... cuando vine aqui el afio 96, lo que me
llama la atencion y me gust6 fue la accion tutorial y me convencid la accion tutorial y me
parecié una cosa muy interesante. Respecto a las convergencias y divergencias... respecto a
situaciones, pues yo considero... que entré a formar parte de un grupo de reflexion. Y no
considero algo mas irreflexivo que las reflexiones sesudas que realizdbamos, estériles,
desgastadoras e inutiles. Pero para todo ha servido, ha habido momentos que se ha demostrado
convergencia: cuando la huelga del 98, la orden en la que luchdbamos por la especificidad...
pero sobre todo, para cualquier espectador extrano... lo que puede sacar... una persona que
no procediera del mundo de la EPA ni de la distancia es el caracter gratificante que se puede
encontrar a pesar de todo. El caracter gratificante que es lo primero que encuentras por esa
voluntariedad del alumnado, y por lo que yo he llamado «despertares». Yo he visto desperta-
res de alumnos, despertares preciosos, que te han servido para sentirte completamente
satisfecho. Alumnos con una merma de su autoestima y que han mejorado terriblemente su
autoestima, que han vuelto a situarse en las vias académicas... eso ha sido hermosisimo y eso
lo hemos podido gozar en este centro y a lo mejor en otro tipo de centro no lo podiamos gozar.
La ausencia de conflictividad con el alumnado... algin caso esporadico... uno entre un millar.
La relacion con el alumnado es preciosa, es gratificante. Las posibilidades de mejorar su
autorealizacion y su autoestima son sensacionales y las posibilidades de trabajo, de investigar
y de hacer que este centro dispone dan unas posibilidades que si se ahondaran en ellas, se
facilitarian mas cosas. Tienes posibilidades de hacer lo que quieras... de hacer o de no hacer...

G. L’nica cosa que afegiria és que el Cevead ha funcionat molt bé i I'alumnat ha estat...
prou content del professorat... En general el professorat s’ha donat al maxim... de manera
molt notable, i aixo ha sigut una caracteristica del Cevead.

F. Ahondando en lo que dice... hace dos semanas una chica joven, dijo: es que yo crei que
los funcionarios eran otra cosa. Hemos tenido alumnos que han pasado por las ensefanzas
académicas... pero han visto una realidad de trato, de respeto, de respeto a sus esquemas
previos, de respeto a muchas cosas que les ha modificado la idea maligna que tienen del
funcionario y en este caso del funcionario docente

D. Jo un dels problemes que veig és la pressa que té la gent per tindre titols... és la malal-
tia que té la societat que necessites un titol per a qualsevol cosa i aleshores venen aci amb uns
nivells molt baixos... i volen immediatament... anar corrents, a veure si poden traure’s el titol
de valencia, d’anglés, el graduat en educaci6 secundaria. Jo pense que és el pitjor problema
que tenim aci... i aleshores mentalitzar a la gent i posar-les al seu nivell i dir-los que amb
calma i tranquil-litat i amb constancia... No hi ha constancia, pensen que aixo se li va donar,
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que els titols els van aconseguir immediatament... que els coneixements s’adquireixen imme-
diatament...

C. Jo insistiria en les relacions i en el que ha significat per a cadascu el Cevead...

). Deixant de banda la qliestié de I'alumnat i contestant a la pregunta... personalment
com a col-lectiu trobe que som un col-lectiu privilegiat. Moltes vegades no hem sabut valorar
el que teniem. Sentir-nos mal, jo a I'igual que vosaltres, m’he sentit tan mal que m’ha costat
fins a la salut i que com deia... no hi ha sou que ho pague. D’altra banda, valore que ens ha
donat molt... el Cevead... m’ha imprés fins a caracter, m’ha aportat estrategies que puc tras-
lladar a altres circumstancies personals. | el que trobe que ens ha faltat molt, molt és comuni-
cacid. Hem parlat molt pero ens hem comunicat molt poc.

B. Volia dir respecte de I'organitzacié anterior..., a partir d’un moment comencarem a
funcionar amb els grups d’accid tutorial, abandonarem també unes comissions que estaven
aci i que igual no eren tan roines. Si que esta clar que la comissio de tutoritzacio no podia en
tot I'alumnat, perod hi havia una comissié de dinamitzaci6 per exemple que estava molt bé,
eixia una revista, hi havia una série d’activitats (culturals) igual que de biblioteca, es va
dinamitzar la lectura..., tot aixo igual si que tindriem que replantejar-nos-el i vore que era
positiu i qué pot servir... (li donava qualitat al centre), hi havia una vessant cultural que hem
anat perdent, hem cuidat I'aspecte academic, I’atenci6 tutorial, pero eixe aspecte més cultu-
ral I’nem perdut per complet, igual hauriem de reprendre-lo o estudiar el que era més aprofi-
table, allo que pot servir a partir d’ara.

C. (Entren dues companyes que havien tingut que eixir i torne a repetir I'Gltima pregunta.)

I. Yo ahora no quiero decir lo que ha significado sino qué pudiera seguir significando...
Prefiero el pasado olvidarlo... y asi lo siento. Lo que podria seguir significando y lo que me podria
seguir motivando... pues estar muy abiertos a que todas las circunstancias... lo mismo que la
vida misma... mirar mucho y escuchar mucho... en una autocritica que nos permita ir avanzando
en lo bueno, en lo positivo... y si nos equivocamos te lo digo. Como dice... falta comunicacion,
pero para que haya comunicacion es preciso coherencia y transparencia en la informacion, porque
si fallan las bases del respeto y la informacion, esa comunicacion esta fallando... Si la informacion
es transparente... la comunicacion arribard. Y si estamos ojo avizor de que las cosas han de
cambiar... Todos los recursos que podamos aprovechar... a utilizarlos, para la buena marcha del
centro, trabajar «esponjados» y que el alumno salga satisfecho de nuestro trabajo.

C. Voleu afegir alguna cosa meés

A. Simplement dir que veritablement I'espai temporal del Cevead ha sigut una constant,
que ja ho heu dit tots... en aquestos moments les nostres relacions humanes estan millor...(veus)

E. Lo que ha supuesto el Cevead para mi en el dmbito personal no sabria valorarlo porque
no sé si en otro Centro hubiera sido mejor o peor. A nivel profesional creo que he aprendido
mucho y he dado mucho, estoy de acuerdo que ha habido muchos conflictos a nivel personal,
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pero sin ser un ataque personal, ha sido por defender unas ideas a nivel pedagogico que
considerabamos que eran esas y no otras y cada uno en su terreno las ha defendido a capa y
espada porque se las creia tanto, tanto, tanto que tenia que ser asi y no de otra manera. La
evolucion yo creo que ha sido muy positiva, y como decia ... ahora estamos mas relajados...,
la edad también nos estd ayudando un poquito (veus), aparte de que nos conocemos mas...,
a relativizar las cosas... (veus)
C. Gracies per la participacio.

Consideracions i reflexions finals

Des de la coordinaci6:

Encara que com a coordinador no havia d’intervenir en la discussié, com a company he
considerat convenient participar. Tambeé cal assenyalar que, tenint en compte les dinamiques
de treball al final de curs, no es pogué realitzar cap descans en la sessi6 de treball del grup i es
va realitzar tota seguida.

Entre les qliestions per al debat tenia previstes les seglients:

- Quin era el model d’EAD que seguia el Cevead?

- Quina era la relacio entre el Cevead i I’antic programa d’EPA?

- Com les politiques afectaven a les practiques del Cevead

- Ens han tingut en compte a |I’hora d’aportar idees des de la nostra practica?

- Com ens hem sentit tractats per part de I'administraci¢?

- Com creieu que ens veuen els nostres companys i companyes de |'EPA?

- Que us semblen els quatre periodes en que he dividit I'existencia del Cevead?

- Quin afegirieu o llevarieu i per que?

- Quina relacid existia entre el curriculum i I’'organitzaci6 del Cevead? Graduat - comis-

sions - gats

- Una vegada s’ha canviat el curriculum i s’han incorporat altres programes formatius

s’han buscat noves formes d’organitzacio?

- Quins han estat els factors fonamentals de I'EAD i de I’organitzaci6 del Cevead?

- Quin paper han tingut els Centres Col-laboradors?

- Quin paper han tingut les Entitats Vinculades?

- Com ha afectat els contractes de formacié en el Cevead?

- S’han elaborat suficients materials didactics?

- Quina funcié considereu que tenen els materials a I'EAD?

- Creiue que calia una avaluaci6 externa al Cevead per tal de modificar la nostra practica?

- Han sigut suficients els processos de formaci6 / autoformacio del professorat?

- Com el Graduat en Secundaria ens ha afectat a I’organitzacié del Cevead?

- Laincorporaci6 del professorat de secundaria ha facilitat o a entrebancat les tasques

del Cevead?
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S’havia creat una cultura del Cevead?
El nou model d’EAD recull les expectatives, els interessos i les practiques del Cevead?
Que ha significat personal i professionalment el Cevead

Considere, a I'igual que alguns companys i companyes, que la impossibilitat de trac-
tar tots els temes i qiiestions plantejades no resulta cap obstacle per comprendre el
que fou i significa el Cevead i el model d’Educaci6 a Distancia. Les intervencions apor-
ten informacio suficient com per considerar els parametres i els factors de desenvolu-
pament de la modalitat a distancia, pero també faciliten els elements per valorar la
tasca realitzada per un Centre I’ambit d’actuacié del qual ha estat la Comunitat Valen-
ciana.

Aquest document és una mirada retrospectiva del que ha estat |’existencia del Cevead.
Malgrat que la seua existéncia ha sigut recent, les vivencies han estat moltes, interes-
sants i enriquidores per a tots nosaltres. El llegir aquest document m’ompli de goig i...
el passat, passat! Esperem tindre un futur.

Al finalitzar la sessio el grau de satisfaccio era alt. Era la primera vegada en més d’una
decada que els companys, d’una forma relaxada, evocadora... sense cap crispacio
férem memoria col-lectiva del nostre pas pel Cevead. Es desprén també, al menys per la
meua part, un sentiment de desanim. Espere que prompte I’administracié faca actua-
cions que suposen el renaixement de I'EPA.

Com ja vaig dir el mateix dia de la sessi6 de treball, agraia a Agusti la possibilitat que
ens havia donat a tots els participants de poder repassar conjuntament vivencies pas-
sades. Resulta curios com fets que quan estas vivint-los et fan sentir d’'una determina-
da manera, passat el temps es relativitzen, es van neutralitzant de tal forma que arri-
ben a desdibuixar-se en la memoria. Es francament enriquidor, veure com un mateix
fet professional es viu de formes tant diferents, tanmateix baix del mateix sostre. La
sessio ens ha servit per fer un repas conjunt d’alguns moments decisius per al Cevead
toti que considere que hauria fet falta més temps per poder aprofundir en les diferents
vivencies individuals d’alguns d’ells, i per donar temps al silenci que no cabia per
manca de temps. La participacié ha estat desigual com era d’esperar, sols ha hagut
alguna roda d’intervencions propiciada pel coordinador, pero no crec que el fet que la
reflexio fora gravada en una cassette haja influit en els participants, la veritat és que
s’ha aconseguit un clima molt relaxat i sense cap mena de tensid. Personalment vaig
poder comprovar que malgrat alguna persona aillada, la resta de companys i compa-
nyes han superat mals moments viscuts junts i que a I'igual que jo pensen que el millor
és mirar cap endavant i treballar conjuntament amb el projecte del dia a dia, que el
temps passat esta molt bé pero el que és clar és que ni per a bé ni per a mal va a tornar.
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* M’agradaria destacar la importancia de I’antic Programa d’EPA tant per la formacid

del professorat com per els cursos, jornades, directrius... que en aquell moment histo-
ric significaren tota una innovacio i un despertar d’il-lusions.

Cal ressaltar que actualment I’oferta «reglada» (graduat en educacié secundaria per a
persones adultes) no és adequada a les necessitats socials ja que la temporalitzaci6 de
la titulacio basica i la imitacid al sistema ordinari no faciliten la seua adquisicio.

Son importants unes bones relacions personals dintre del centre com un factor essen-
cial de la comunicaci6 i de la trobada d’interessos professionals en el desenvolupa-
ment de les tasques. Com és logic no es comparteixen totes les opinions i totes les
idees, no obstant aix0, impera una tolerancia i un respecte mutu. Caldria seguir amb
aquesta dinamica perque facilita un clima en el treball que afavoreix I’aparicio d’allo
que deia Freire en la pedagogia de I'autonomia: «el bon professor és el qui aconse-
gueix, mentre parla, dur I'alumne fins a la intimitat del moviment del seu pensament».
Un primer pas en aquest objectiu com a docents consisteix en aprendre i participar en
processos d’investigacid autoformatius.
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L'us d’Internet en Educacio d Adulis*

Francisco Andrés Garcia Martinez

En la societat postmoderna o de la comunicacid, el nivell de desenvolupament tec-
nologic aconseguit ha proporcionat un augment considerable del benestar social, arri-
bant fins a cotes insospitades per als ciutadans de principis del segle passat. Els estudi-
osos de I’educacio i els analistes del sistema educatiu hem de donar resposta a les noves
demandes educatives que hansorgit en la poblacié com a conseqlencia del desenvolu-
pament tecnoldgic i els canvis freqlients i continus als quals ens hem d’enfrontar d’una
manera constant.

La poblaci6 adulta es troba en una situacié en que I'actualitzacio de coneixements i
professional és una realitat. En dues decades la titulacio basica ha canviat, els coneixe-
ments cientifics i tecnologics han evolucionat al mateix ritme a que s’ha produit el desen-
volupament tecnologic. Les respostes que des del sistema educatiu es donen a I'alfabetit-
zaci6 tecnologica i a les demandes formatives, dins d’un procés d’educacié permanent, en
ocasions no es produixen al ritme desitjat, sobretot en la poblacié adulta, com a conse-
qiiencia és en este sector que es produixen majors dificultats per al maneig i la utilitzacio
de les noves tecnologies de la informacid i de la comunicacié (NTIC) i per a participar en els
actuals processos de comunicacié global que tenen lloc al voltant d’Internet.

L’educacié permanent va més enlla del periode d’escolaritat obligatoria, abarcant
tota la vida de la persona, i troba la seua justificacié en el mén canviant en el qual vivim
i en el que els coneixements adquirits en un moment de la vida es troben desbordats i a
vegades superats en breu temps, la qual cosa ens aboca a una continua adaptacio.

Diferents estudis realitzats sobre la intel-ligéncia, la personalitat, la memoria, els
processos d’aprenentatge, etc. en les persones adultes vénen a demostrar que aquestes
posseixen capacitats suficients per a abordar nous aprenentatges, malgrat el desgast i
el declivi fisic que experimentem les persones, aguditzant-se estos amb I’avang de |’edat.
Davant d’esta realitat fan falta noves estrategies que permeten corregir els possibles
deficits relacionats amb I'avang de I’edat, i fonamentalment tots aquells que tenen a
veure amb la memoria, |’evocacié del record i de la informacié emmagatzemada amb la
memoria a llarg termini.

*

Traduccié de Miquel Bononat
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Generalment, les funcions intel-lectuals de les persones majors solen requerir més temps,
produint-se les respostes esperades a menor velocitat que en els jovens. Es dona una perdua
de velocitat que no una perdua de capacitat intel-lectual.

Si analitzem el concepte “persona adulta” observem que es pot basar en criteris fisiolo-
gics o legals, definint I’adult com la persona que ha deixat de créixer enfront de I’adolescent
que seguix creixent o el fet d’haver complit els 18 anys. Distints autors com Monreal (1995, 18)
situen I’edat adulta en un tram de la vida que va des dels 20 fins als 60 anys, precisant Amador
(1997, 1) que els limits d’este periode vital varien segons les cultures, els contextos socials i
els individus.

El terme adult, independentment del tram d’edat en qué es trobe la persona, és sinonim
de persona major d’edat que actua amb llibertat i responsabilitat, no necessita la tutela d'una
altra o altres persones.

Els avancos en medicina han fet que les expectatives de vida, en el mén desenvolupat,
hagen augmentat considerablement, constituint la poblacié adulta uns 600 milions de perso-
nes; arribant a edats avancades amb un bon estat de salut fisica i mental.

La societat de la informaci6 deu donar resposta i solucions, aixi com serveis i atencio a les
persones adultes en relaci6 a les distintes facetes de la seua vida i que tenen a veure amb la
seua educacio, la salut, I'oci, les relacions interpersonals, etc. Internet passa a ser un recurs
d’extraordinaria importancia en Educacié d’adults. Esta afirmaci6 podria enquadrar-se dins
d’una posicié d’integrisme tecnologic, atés que és evident que Internet no arriba a totes les
persones de la mateixa manera ni en les mateixes condicions; depenent dels recursos tecnolo-
gics disponibles, la ubicacio —rural o urbana-, els coneixements tecnologics previs, etc.

El present estudi s’ha ocupat dels processos educatius i de la intervencié educativa amb
persones adultes, contemplant-se aspectes que tenen a veure amb el teleensenyament, I’edu-
caci6 a distancia amb mitjans telematics, la teleformacio, etc., a través d’Internet.

El projecte “Arrayan”

L'equip d’investigacié “Arrayan” en el curs escolar 1997-98 va comencar a investigar
amb els recursos didactics d’utilitat per al desenvolupament del curriculum i la millora dels
processos d’ensenyament-aprenentatge, continuant estes activitats fins al curs 1999-2000.
Amb este projecte vam tractar d’ampliar la recerca d’alternatives per a facilitar la possible
generalitzacio d’Internet en la praxi del sistema educatiu-formatiu, en relacié amb I'apre-
nentatge dels continguts de les arees curriculars i de les arees transversals.

Tot aix0 comportava:

El fet de dotar els centres participants de la infraestructura necessaria per a poder utilit-
zar el mitja.

Familiaritzar el professorat i I’alumnat participant amb Internet.
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Posar el mitja al servei de I'ensenyament i de I'aprenentatge del curriculum escolar.

Informar la comunitat educativa sobre les dificultats trobades, aixi com dels exits acon-
seguits.

Suggerir linies educatives d’actuacio, i

Informar I’empresariat del sector sobre |a viabilitat de la telematica en els processos d’en-
senyament-aprenentatge, aixi com de les necessitats previes, els interessos de I’alumnat, els
avantatges de I’Us d’Internet i els inconvenients que cal salvar.

Amb este projecte es tractava de completar les troballes de la fase d’investigacio del curs
1996-97 (Subvencionat per la “Caja General de Ahorros” de Granada i per la Conselleria d’Edu-
cacid i Ciencia de la Junta d’Andalusia).

Objectius del projecte d’investigacio

Este projecte es proposava aconseguir els segiients objectius:

1. Explorar els coneixements previs, les idees i les creences sobre Internet dels alumnes
de la mostra.

2. Deprendre a usar la tecnologia necessaria per a la recerca, localitzacio, analisi i seccid
critica de fonts d’informacio rellevants per al desenvolupament curricular.

3. Detectar les dificultats tecniques que troba I’alumnat participant en esta investigacio
per a arribar a les fonts d’informaci6.

4. Detectar les dificultats de tipus lingliistic en relacié amb pagines Web escrites en altres
llengties (llengiies estrangeres).

5. Estudiar les dificultats de comprensi6 del contingut de les informacions utilitzades per
a resoldre les tasques curriculars.

6. Analitzar els efectes d'Internet en I’'aprenentatge dels conceptes, fets i principis que
experimenta I'alumnat que empra este mitja.

7. Estudiar els efectes d’Internet en el desenvolupament dels procediments, habilitats,
destreses i estrategies d’aprenentatge.

8. Investigar els efectes d’Internet en el camp afectiu i actitudinal de I'alumnat i infor-
mar sobre les actituds i els valors desenvolupats: tolerancia, solidaritat, motivacio,
actituds cooperatives, etc.

9. Proposar linies directrius i claus organitzatives sobre I'Us d’Internet en el sistema edu-
catiu.

10. Divulgar els resultats obtinguts i informar a la comunitat educativa i al mén empresa-
rial de la viabilitat d’Internet com a recurs didactic per al desenvolupament curricular,
avantatges, inconvenients, limitacions, etc.

1. Elaborar una pagina Web amb els objectius, metodologia de treball i resultats d’esta
investigacio.
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Variables que es contemplen
Per a aconseguir els objectius proposats, es pretén controlar les variables que a continu-
acio es descriuen:

a) De presagi: inclouen les caracteristiques individuals de professors i alumnes.

Edat.

Sexe.

Rendiment general.

Motivacid inicial.

Creences sobre Internet.
Experiencies previes amb Internet.
Infraestructura a casa.
Col-laboraci6é amb altres persones.
Ambient sociocultural.

0

b) De procés: actuen sobre els processos d’ensenyament-aprenentatge.

10.  Objectius del programa de treball.
1. Continguts.

12.  Metodologia de treball.

13.  Temps emprat.

14 Motivacié durant el procés.

15.  Avaluacio global del procés.

c) De producte: reflectixen els resultats, la resposta de I’alumnat, etc.

16.  Formacio final en el mitja.

17.  Qualitat dels treballs realitzats.

18.  Aprenentatge de conceptes.

19. Desenvolupament d’habilitats i destreses.
20. Desenvolupament d’actituds.

21 Motivacio final.

Instruments per al control de les variables
Les variables anteriors es van controlar per mitja de I'observacié directa dels investiga-
dors en l'aula i a través de qiiestionaris, els quals subministraven informacié relativa al grup
experimental i al grup de control. D’esta manera:
a) El control de les variables de presagi es va realitzar per mitja d’una enquesta sondeig,
a través de la qual es pretenia recollir informacio molt general sobre I’alumnat partici-
pant, sobre la seua motivacio inicial i el seu nivell sociocultural.
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b) El control de les variables de procés es porta a terme mitjangant tecniques propies de
la investigacio etnografica (observacio directa) i la utilitzacié de formularis per a sis-
tematitzar les anotacions referents als segiients aspectes:

Objectius dels moduls o temes transversals desenvolupats.
Continguts proposats i desenvolupats per I’alumnat.
Descripcio global del procés.

Materials i recursos emprats.

Espais.

Varietat de procediments utilitzats.

Temps emprat.

Avaluacié procesual.

La motivacio en I'accié (procesual) considerant aquest constructe com la integracié
dels seglients factors:

El grau d’interes de I’alumne cap a les tasques.

El seu grau d’atencié i concentracio.

L’esfor¢ que realitza.

El grau de dedicaci6 i constancia.

La satisfaccio global mentre es realitzen els treballs.

c) Elcontrol de les variables de producte. Per a sistematitzar els criteris de valoracié dels
resultats obtinguts pels alumnes a qui se’ls havia aplicat la metodologia experimental
i de control, s’utilitzen formularis sequint la seglient escala:

I = molt deficient, 2 = insuficient, 3 = acceptable, 4 = bé, 5 = molt bé.

Totes les variables de producte es van agrupar en un formulari per a presentar una
visio global de les dades relatives a:

Formaci6 final en el mitja.

Qualitat dels treballs.

Aprenentatge de conceptes.

Desenvolupament de procediments. Plantejar algun problema, aportacié de solucions
viables, classificacio de fets i dades de forma adequada, elaboracié d’esquemes, re-
presentaci6 grafica, valoracid critica, resum, expressio de punts de vista personals,
translacio d’allo que s’ha deprés a altres situacions depreses.

Desenvolupament d’actituds.

Motivacié final.

La mostra

El projecte d’investigacié es va portar a terme en tres nivells educatius (Educacié Prima-
ria, Secundaria i d’Adults) i en tres centres diferents, treballant-se en cadascun d’ells amb un

Quadems d’educacié continua 9 C R e C 169



170

grup experimental i un altre de control. Els processos d’ensenyament-aprenentatge en el pri-
mer van seguir una metodologia basada en I’Us exclusiu del mitja Internet com a recurs fona-
mental per al desenvolupament de temes, moduls, projectes de treball, etc.; mentre que el de
control va seguir una metodologia basada en I'Us exclusiu de Ilibres de text i de consulta,
revistes, la biblioteca, etc. Estes dues metodologies ens van permetre contrastar els resultats
de dues formes de treballar i estudiar diferents.

En el cas d’Educacié d’Adults cadascun dels grups constava de 12 persones (2 homes i 10
dones), constituint-se el d’experimental amb voluntaris. Les edats oscil-laven entre els 30 i els
60 anys. Els i les alumnes del grup experimental també ho eren del taller d’informatica.

Resultats de I’enquesta de sondeig de camp

Després de I’analisi de les respostes del Grup Experimental (questionari de I’Apendix 1),

podem afirmar que:

I. Quan vam tractar d’analitzar les opinions i creences sobre I’ds d’Internet (Vs5) vam
trobar que el 100% dels homes i el 80% de les dones troben molt util el fet de comptar
en el centre d’educacié de persones adultes amb Internet, mentre que el 20% restant
de les dones no contesten.

2. Quanta la utilitat que va a tindre la informatica en el futur, el 100% considera que en el
futur sera molt Gtil, no aportant cap justificacié. Per sexes es considera que I’ordinador
facilita el treball i I'estudi de la forma seglient: el 100% dels homes considera que faci-
lita el treball i I’estudi, mentre que el 66,67% de les dones presta la mateixa considera-
cid i el 33,33 % no contesta. La utilitat es basa en la seua rapidesa (1), és una eina
d’ajuda (3), indicant els qui opinen que no els fa falta (1) i que no té ordinador (1), el
repte no es manifesta.

3. La percepcid de |'ordinador com un recurs didactic capag de reemplacar el professor
es repartix de la seglient manera:

A vegades No No contesta
Homes I I -
Dones 7 2 I

Estes respostes es corresponen amb les seglients afirmacions: “ens donarien un temari
i res ens haurien d’explicar *, “perque pots trobar el que ells et vagen a contar”, “si tens
en l'ordinador el que ells et vagen a contar, ja no els necessites”, “el professorat pot
donar explicacions que I'ordinador no déna”, “ja es pot estudiar amb ordinador”, ...
4. si considerem la informatica com un servei més que el centre presta als seus alumnes,

observem que després d’aquest estudi la molta importancia que estos concedixen a
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I’aula d’informatica connectada a Internet (50%), a la biblioteca el 41,67 %, al gimnas
el 8,33%, concedint poca importancia als esports (75%), no existint diferéncies signifi-
catives entre homes i dones.

5. En suggerir als alumnes enquestats que suposant que disposaven d’accés a Internet i
també d’una bona biblioteca per a realitzar un treball, el 83,33% escull la biblioteca i
Internet mentre que 1 indica que la biblioteca i 1 no respon.

6. La creenca relacionada amb la possibilitat que Internet substituisca els llibres de text i
de consulta en un futur, en el sector de les dones es creu que sera aixi, mentre que en
el dels homes es creu el contrari.

Esta forma de pensar es veu reflectida en afirmacions com les segiients: “el que esta escrit
en un llibre de text pot estar escrit en una pantalla”, “El que esta en els llibres de text esta en
Internet”, En Internet ho tens tot”, “si trobes la resposta en Internet ja no necessites llibres de
text, perque podras consultar tota la informacio que necessites”.

Quan es va preguntar quina importancia té una biblioteca, un ordinador, un equip
de musica, un ordinador connectat a Internet, els disc del teu cantant favorit/a, etc., vam
observar que les preferéncies es decanten del costat d’un ordinador connectat a Internet,
seguit molt de prop pels discos del cantant favorit, d’un equip de musica i d’una biblio-
teca.

Biblioteca | Ordinador i jocs | Equip de misica| Discos favorits Internet

29 % 25 % 31 % 32% 43 %

Igual que en el cas anterior, quan es pregunta als i les alumnes en quina cosa els
agradaria emprar dues o tres hores del seu temps setmanal en el centre d’adults, el 100%
respon que li agradaria treballar en Internet amb I’'ajuda del seu professor o professora,
aportant les seglients afirmacions: “en la informatica esta el futur”, “perque si ho veig
molt important”, “per a deprendre”, “perque és molt apassionant el fet de coneixer
eixe mon”, ...

Quan pretenem detectar la formacid previa en el mitja, el 58,33% diu saber que és Internet
i el 41,67% no el coneixen. Entre els qui diuen saber que és Internet, I’associen amb la possibi-
litat de comunicar-se arreu del mon, comunicacio i informaci6 a través de I’ordinador, infor-
maci6 per mitja de I’ordinador, una xarcia de comunicacions entre ordinadors mundials, una
maquina.

El 83,33% diuen que saben apagar i engegar |'ordinador i carregar un programa, mentre
queel 16,67% noensap il tansols sap utilitzar algun programa. Quant a la cultura informatica
coneixen i relacionen amb Internet les seglients paraules:
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Concepte Alumnes Concepte Alumnes
Xat 16,66 % Menu 16,66 %
Auricular 16,66 % Fitxer 16,66 %
Carpeta 8,33% Netscape 33,33 %
Processador| 58,33 % IRC o
Modem 41,66 % Browser 0

FAX 8,33 % Buscador 16,66 %
E-mail 66,66 % Correu 33,33 %

Quan vam tractar d’esbrinar quin tipus d’infraestructura i quin material informatic
posseixen a casa el 50% diuen tindre ordinador, donant un ts minim (25%), mentre que la
resta no li donen cap. Els qui usen poc I'ordinador diuen “deprendre el que li van ensenyant
els amics”, “facturacié amb el programa FACTUPLUS”, ...

Pel que fa al cost d’Internet el 16,66% el considera molt car, el 33,33% car i la resta (50%)
no es manifesta, la qual cosa ve a confirmar el desconeixement que hi ha entorn d’Internet
entre I'alumnat del centre d’adults en el moment de realitzar aquest la consulta.

Quan vam indagar sobre la col-laboracid al si de la familia, el grup d’amics, etc. per a
I’aprenentatge de I's de |'ordinador, el 16,66% diuen rebre ajuda, mentre que un altre 16,66%
afirma el contrari, no manifestant-se la resta.

Desenvolupament de la investigacio

Pel fet que tots els participants no tenen experiéncia previa en el maneig dels ordinadors
i dels programes informatics i molt menys amb Internet, la investigacié comenca amb el curs
1999-2000, finalitzant en el mes de juny de I’any 2000.

Les sessions van ser dues setmanals d’una hora de duracio, dedicant-se en un principi a
la formaci6 a nivell d’usuari i treballant-se els segiients continguts: L'ordinador personal, el
Sistema Operatiu Windows, la Calculadora, el Bloc de notes i WordPad, Paint, el paquet Microsoft
Office (Word, Excel, Acces, OutLook) Internet Explorer.

Metodologia de treball i tractament didactic

El modul que els alumnes van treballar es va anomenar “Educacio per a la pau” i es va
desenvolupar durant les dues ultimes setmanes de classe del mes de juny, equivalent en el cas
del GE a quatre sessions amb connexi6 a Internet.

La manca de temps per tractar el tema en més profunditat s’analitza com un inconveni-
ent en relacio amb les tasques d’indagacio i recerca d’informacio, ocorrent igual amb la pro-
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pia dificultat que suposava I'Us de tots els recursos informatics estudiats des de comenca-

ment de curs; tal com la seleccid, copia, pegat, etc., igual que I'exportacio de les dades em-

magatzemades en les pagines Web a programes de processament de textos, d’imatges, etc.
Resultat de les variables de procés:

V 12. Metodologia de treball.

1. Descripcio general sobre el desenvolupament del tema: Com es va plantejar i com es va
desenrotllar?. El modul “Educaci6 per a la pau” es planteja com a necessitat actual davant
dels conflictes socials, bél-lics, politics, etc., plantejats en el mdn que ens ha tocat viure (sem-
pre d’actualitat al llarg del temps). Plantejades les estratégies a seguir i les experiéncies
d’ensenyament-aprenentatge a desenvolupar, el GC comenca el treball amb una metodolo-
gia indagadora, basada en la consulta de fonts bibliografiques i la posada en comu de troba-
llesi resultades, mentre que el GE demana informacio a través d’Internet per a concloure amb
una posada en comd.

2. Comentari respecte als materials i recursos emprats, avantatges i inconvenients, efecte
motivador, comportaments observats. Els recursos de la Web presenten grans avantatges en-
front de la metodologia tradicional, incidint notablement en la motivacio, I'atencio, I'interes
pel treball ben fet, I'esforg, la constancia i la satisfaccio personal de I’alumnat del GE, enfront
dels del GC; expressant els primers la necessitat de continuar amb este tipus d’experiéncies
d’ensenyament-aprenentatge en el futur.

3.Els espais escolars i la seua incidencia en el treball dels alumnes. En el cas dels alumnes
del GE del centre d’Educacio de Persones Adultes de Santa Fe podem afirmar que I’espai ha
condicionat els resultats finals, atés que I’aula d’informatica, a més, s’empra com a aula per a
altres grups (alfabetitzacié i neolectors i Prova per a I’accés a la Universitat), reduint conside-
rablement els temps en quée I’alumnat pot accedir a Internet.

4. Tipus d’activitats: procediments emprats, tipus d’exercicis més freqiients. Per al des-
envolupament del modul (1) es presenta el tema al GE i al GC, (2) indicant-li als alumnes del GC
la bibliografia a emprar, (3) mentre que al GE se li recorda com realitzar la recerca d’informa-
cié amb Internet Explorer, guardar i imprimir les troballes, etc. (4) El GE empra a més altres
programes informatics com Microsoft Word per a la confeccié del treball final.

5.Processos d’aprenentatge: estrategies que es van emprar per a la resolucio dels proble-
mes plantejats, aspectes depresos, descobriments realitzats, metes aconseguides, dificultats
trobades i aspectes no depresos. La major dificultat es relaciona amb la quantitat d’informa-
ci6 (conceptes i coneixements) a adquirir en poc de temps i la falta de practica per a la nave-
gacio6 en la www, en el cas dels alumnes del GE. No es van poder realitzar experiéncies de
comunicacié sincrona (IRC), resolent-se els problemes presentats amb la col-laboracié del
professor a través de les seues indicacions i orientacions.
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V 13. Temps empraten el desenvolupament del modul. Cal tindre en compte, com s’ha dit
més amunt, que es dediquen les dues Gltimes sessions del mes de juny, ¢o és quatre sessions
en I'aula d’informatica, el que ve a suposar unes 6 hores.

V 14. La motivacid. En relacié amb la motivacié s’analitza I'interes, I’atencid, I'esforg, la
constancia i la satisfaccio global de I’alumne, aconseguint els segiients resultats:

GE GC
Interes 5 5
Atencio 5 A
Esforg 5 3
Constancia 5 3
Satisfaccio global 5 3
MITJANA 5 L

V. 15. Avaluacié (processual): avaluacié del treball realitzat, valoracié global i comentaris
comuns a totes les tasques i exercicis en cada modul: En general es pot qualificar com a posi-
tiva I’experiéncia i el treball desenvolupat pels alumnes del GE ja que tots estos alumnes son
capacos de navegar per la xarxa, buscar amb I'ajuda de buscadors, guardar en carpetes les
pagines Web que contenen informacié relacionada amb el tema estudiat per a navegar per
elles posteriorment ( OFF-LINE).

Resultat de les variables de producte
V 16.1. Creences personals, idees prévies, conceptes i experiencies:

GE GC

Utilitat en el centre

Utilitat per al futur
Facilita el treball
Reemplacara el professor

N[ (W

Aula d’ordinadors

Internet

Substituira els Ilibres de text
Substituira els periodics

— |l |lw|uv |- |w |~ [ |n

Substituira els Ilibres de lectura

Importancia del PC

(Y2, |

Treballar al centre
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Avantatges de treballar amb Internet: La confecci6 de treballs d’investigacié amb I’ocu-
pacio d’Internet és més rapida que la realitzada amb una metodologia i recursos didactics
tradicionals, podent-se disposar de major informaci6 que amb el maneig de les fonts tradici-
onals, en menor temps i sense haver de desplacar-se als centres de documentacié; al mateix
temps que es pot disposar de distintes fonts d’imatges ( sonores, visuals, etc. ) i de text,
podent-se combinar a voluntat per a obtindre documents intuitius, flexibles, dinamics, etc.

Inconvenients: la confecci6 del tema no seguix el mateix ritme que els processos d’inte-
graci6 de coneixements en la xarxa cognitiva de I’alumnat, encara que s’establixen relacions
entre distints conceptes amb major facilitat i menor esfor¢c que amb I'ocupacié de recursos i
metodologies tradicionals. L'excés d’informacio pot dispersar I'atencié dels alumnes i els pot
portar a situacions de confusio i aleshores no saben cap on dirigir els seus passos en les WWW
(naufragi), que buscar, etc., si no es compta amb I'ajuda del professor. Aquest tipus de
treballs requerix que I'alumnat abans posseisca una formacio en el mitja suficient que li permeta
el maneig de processadors de text, d’imatges, navegadors, etc. aixi com el fet de posseir
habilitats relacionades amb el llenguatge verbal i no verbal.

V 16. Formacio final en el mitja. Quant a les opinions, els alumnes es troben satisfets amb
el treball realitzat, fonamentalment per haver pogut participar en una experiéncia relaciona-
da amb I’s de les noves tecnologies de la informacid i la comunicacio. En relaci6 al progreés,
I’aprenentatge es produix rapidament.

V 17. Resultat de la qualitat dels treballs (Escala d’1 a 5).

GE GC
Presentacio A
Cohesid i coherencia 4
Creativitat 3 |
Fonts de consulta L 2
Altres habilitats 3 2

V 18. Aprenentatge de conceptes. (Escala d’1 a 5).

GE GC
Valoraci6 del resum A 3

V 19. Desenvolupament de capacitats. (Escala d’ia 5).

GE GC
Plantejament de problemes.
Aplicacio6 de les troballes a
altres situacions semblants. 5 5
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Soluci6 de problemes A
Classificacio de fets. 5
Elaboracié d’esquemes. I [
Representacio grafica de dades I [
Valoraci6 critica de fets,
Expressio de punts de vista. L A
Resum de fets rellevants.

Conclusions finals sobre I’is d’Internet en I’educacié de persones adultes

1. Coneixements, idees i creences dels alumnes. Com es pot comprovar a través dels resul-
tats obtinguts a través de I’enquesta de sondeig previ a la posada en marxa de la investigacio
(en educaci6 de persones adultes), vam observar que les opinions i les creences sobre I'is
d’Internet es manté, sent molt Gtil per al 100% dels alumnes del GE, mentre que el 20% dels
alumnes del GC no contesten. Aixi mateix, consideren molt important comptar amb coneixe-
ments basics d’informatica que els permeten I’accés als nous canals d’informacio.

2.Localitzacio de fonts d’informacié amb ajuda de les NTIC. La facilitat per a la localitza-
cio de la informacio no ha comportat grans dificultats, atés que el maneig del navegadoril’us
dels buscadors (Google, Yahoo, etc.) ajuda els alumnes a resoldre situacions problematiques
relacionades amb I’accés a continguts relacionats amb el modul treballat (Educacié per a la
pau).

3. Dificultats relacionades amb I'ocupacio i el maneig del mitja (Internet). Una vegada
localitzada i seleccionada la informacio, ésta és emmagatzemada, fet que permet reutilitzar-
la posteriorment, imprimir-la, exportar-la i importar-la, etc. no es pot parlar de I'existéncia
de problemes ja que aquells que s’han plantejat van ser resolts sobre la marxa.

4.Dificultats relacionades amb les llenglies estrangeres. La informacio trobada en altres
llengiies distintes a I’espanyola va suposar un problema, ja que els alumnes del GE no tenien
coneixements d’altres idiomes i ates que el temps era escas no s’introduix els alumnes en el
maneig de traductors de pagines Web. Tal vegada, esta linia supose la solucié per a resoldre
els problemes de comprensid en els casos en que els i les alumnes posseisquen dificultats per
al’adquisicio o I'accés a coneixements expressats en llengiies estrangeres; per aixo, es propo-
sa per a futures innovacions curriculars i investigacions |'is de programes informatics traduc-
tors i pagines Web dedicades a la traduccié. A més, proposem (1) la inclusié de la llengua
estrangera en el primer nivell de I"educacié de persones adultes i (2) el desenvolupament
d’aplicacions informatiques, promogudes des de les institucions educatives superiors que
contribuisquen a minimitzar la problematica de comprensid relacionada amb la falta de do-
mini d’altres llengiies.

L'is d’Internet en Educacio d’Adults



5.Us d’Internet i I’aprenentatge de continguts. L’ estudi del mitja Internet va estar condi-
cionat pel poc de temps i I’escas nombre de sessions emprades, la qual cosa va donar lloc ano
poder emprar recursos sincrons com I’IRC i asincrons com els llistats de distribuci6 de correu i
les NEWS, per aixo es proposa per al curs segiient la presentacié de continguts relacionats amb
els recursos citats per a facilitar la interaccié amb altres persones del mateix centre i d’altres
per a contribuir a la construccié/reconstruccié colaborativa del coneixement.

6.Actituds i valors. La col-laboracié desenrotllada durant la fase d’indagacié i descodifi-
caci6 de la informacio ajuda a desenrotllar actituds positives cap a la cooperacio i la
col-laboraci6 entre iguals, lluny d’actituds competitives, individualistes i egocentriques. En
no plantejar-se conflictes derivats de la relacié interpersonal i en haver desenvolupat activi-
tats de forma cooperativa, pensem que és possible en I’educacié de persones adultes el treball
i ’adquisici6 / reforcament de valors tals com la tolerancia, la solidaritat, la cooperacio, el
respecte cap als altres i les seues idees, etc.

7. Destreses i estratégies. L'ocupacio de les NTIC va facilitar el desenvolupament i materialit-
zaci6 de les experiencies d’ensenyament-aprenentatge, a un ritme més elevat que les que van
tindre lloc amb una metodologia tradicional, perd hem de ressenyar que I'excés d’informacio
trobada en Internet sobre un mateix tema; aixi com la qualitat de la mateixa (no tota la informa-
ci6 trobada és igual de valuosa) pot actuar com distractor. Una altra dificultat pot trobar-se en
els mateixos itineraris de lectura sequits, de forma individual per I'alumne, sent possible el fet
que els camins seguits finalitzen amb I’adquisicié de la informaci6 buscada o al contrari en estats
de frustracio en el cas contrari, podent incidir en desmotivacio ila perdua de I'interes. Per aixo,
creiem de vital importancia la supervisio del professor per a atendre —com a orientador i guia—les
necessitats plantejades i la resolucié de problemes relacionats amb I'is del Programari o dels
recursos d’'Internet més que com a transmissor de coneixements, per aixo, proposem |’ocupacié
d’una metodologia integradora d’aspectes propis del treball inductiu i deductiu.

Prospectiva investigadora
Per a futures investigacions relacionades amb I’ocupacié d’Internet en educaci6 de per-
sones adultes, creiem interessant indagar sobre:
I. L'aprenentatge basat en el treball col-laboratiu i les TIC.
2. La confeccid de materials didactics multimedia i hipermedia a partir del treball coope-
ratiu d’alumnes i professors del mateix centre o intercentres.
3. L'aprofundiment en I'estudi de la importancia dels recursos sincrons i asincrons
d’Internet per a I’estudi dels temes transversals.
4. Elteletreball i el desenvolupament d’experiéncies d’ensenyament-aprenentatge amb
la coincidencia d’alumnes i professors en el temps i/o en I’espai i les no presencials en
les quals no coincidencia en I'espai i en el temps siga una caracteristica.

Quadems d’educacié continua 9
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EDUCACION PERMANENTE | EDUCACION
SOCIAL. CONTROVERSIA'Y COMPROMI-
SOS

Josefa Cabello

Archidona, Aljibe, 2002, 350 ps.

Per als qui treballem en el mon del
social educatiu, i dins d’este en eixe
vast continent de I’educacié perma-
nent, el nom de I’autora resultara fa-
miliar.

Les reflexions de Josefa Cabello
son rebudes amb expectatives ben
fundades: les quals vénen avalades
per una trajectoria que comenca a ser
dilatada i que materialitza molt bé els
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Llibres

tracos que donen nom al subtitol de
la seua obra, controversies i compro-
misos.

Pero no se’'m malinterprete. Amb
el primer no es vol dir que I’autora siga
una polemista, sind que no eludix,
sempre que siga necessari, la discus-
si6 viva, el debat obert, la dialectica o
la dialogica ben temperada.

| que per aixo mateix aposta,
amb la mateixa vehemencia, pel con-
sens en tant que via necessaria per a
tendir ponts entre posicions diver-
gents, com pel disens per a defensar i
compartir les propies conviccions.

El segon trag, sens dubte, aclarix

Arxiu

el primer. En el que jo conec, els com-
promisos de Josefa Cabello tenen a
veure amb la seua manera d’explicar
i de comprendre el mon, allo que Max
Weber sintetitzava en la formula d’ex-
plicaciéo comprensiva.

La seua manera d’abordar el mén
és la seua manera de mirar el moén, una
mirada que intervé en allo que mira,
que és reflexiva no per ser reflex de,
sino per considerar-se part de quant
mira, i en eixe sentit es convertix en
particip, participativa, partactivaino
passiva.

| aco ha de veure, i molt, amb
I’obra que ens ocupa. Amb potser
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massa freqliencia les recensions de lli-
bres corren el perill de convertir-se en
exercicis gratuitament laudatoris. No
crec, i no vull, que este siga el cas.

Perd em tem que, fins i tot pro-
curant un exercici de contencio, el
corol-lari sera merescudament elogi-
0s. Per a mudar el que pot passar per
una mera opini6 personal en un judici
raonat és necessari apel-lar als argu-
ments, que son alguns dels solids ma-
terials en que es basa el coneixement.

Anem amb ells, puix.

En primer lloc ens trobem amb
una obra major, amb una obra de re-
ferencia, en el seu sentit més literal.
L’assaig que la lectora o el lector té en
les seues mans es desplega tant en
amplitud o extensié com en profun-
ditat o intensio.

Al llarg dels huit capitols, I'auto-
ra ens va mostrant i demostrant les
multiples maneres d’entendre la uto-
pia com a possibilitat. En la introduc-
ci6 Josefa Cabello anticipa de manera
sumaria el contingut de cadascun
d’estos capitols, que comencen ofe-
rint una perspectiva historico-social
(després dinamica) de I’educacié per-
manent, passant per les conceptualit-
zacions, investigacions i innovacions,
concrecions o realitzacions, conside-
racions sobre els ambits d’intervencié
o sobre la naturalesa de I’aprenentat-
ge adult, fins a un apartat final sobre
les relacions entre educaci6 social i
educacié permanent.
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L’assaig de Josefa Cabello, en se-
gon lloc, és una miqueta més i dife-
rent que un manual a I'ds. Solc utilit-
zar la metafora del "mapa” per a re-
ferir-me a la representacié d’un terri-
tori disciplinar. Doncs bé, este assaig
€s un mapa, pero no es reduix a una
bona cartografia de I'educaci6 perma-
nent i de I’educacid social, el que ja
de per si consitueix una tasca enco-
miable.

Es, a més de descriptiu, propo-
sitiu. O dit d’una altra manera, és no
sols orientatiu, sind constructiu. Pro-
porciona, en este sentit, tant ele-
ments per a la reflexié com una guia
per a I’accio.

En tercer lloc, la lectora o el lec-
tor que vulga disposar d’una informa-
ci6 clara i distinta, sequint I'ideal car-
tesia, sobre I’educaci6 permanent, de
I’educacié de persones adultes i de
I’educacid social, trobara en estes pa-
gines una eina valuosa, un exercici de
sintesi que no és més que una
il-lustracié de I'experiencia plural de
I"autora en el camp.

Portar a terme projectes de sinte-
sis comprensives com este en |'actua-
litat li conferix un valor afegit, si es té
en compte el domini dels discursos
fragmentaris, trencats, des de certa
postmodernitat que es jacta de la fi
dels grans relats a costa de recollir els
seus fragments.

Les sintesis a que em referisc no
tenen el proposit de ser omniabastants

ni omnicomprensivas, sind que més
prompte sorgixen com resultat d’eixe
incessant moviment dialéctic —movi-
ment del pensar i del fer- entre la tesi
i I'antitesi, i que genera noves contra-
diccions, noves controversies, nous
compromisos.

Especialment interessants resul-
ten, des d’esta Optica, alguns apar-
tats en els quals I'autora elabora un
cataleg de problematiques i d’alter-
natives en educacioé permanent, avan-
cant tendencies en els nous escenaris
socials i en els desafiaments que com-
porten.

Josefa Cabello ha complit ampli-
ament, sens dubte, amb la pretensio
de “haver contribuit a ampliar les con-
cepcions, les habilitats i les oportuni-
tats de transformar la societat com a
Educadors Socials, recolzats en la fi-
losofia i en la praxi de I’'Educacio Per-
manent, pero sabent distingir, com
ens suggeria Gelpi els principis dels
“sabors i colors que ens enganyen”.

L’autora ha distingit molt bé ei-
x0s sabors i colors, fugint, per exem-
ple, de les trampes que tanquen els
dicursos pesats i interessats de la qua-
litat i carregant les tintes, en canvi, en
allo que de veritat paga la pena:
I’aposta per la intervencié per a la
transformaci6 social.

També la bibliografia mereix un
capitol a banda. Amb prop de mil en-
trades, no sols els lectors llecs o els pro-
fessionals del camp compten amb un



cataleg de valuoses referencies, sind
que aquells investigadors que
vullguen elaborar un projecte o un in-
forme sobre les qiiestions que aci
s’aborden hauran necessariament
d’acudir a este compendi bibliografic.

El merit d’este ultim apartat del
llibre residix tant en la profusio de ti-
tols com en la seua obertura discipli-
nar, de manera que aci reconeixem i
descobrim fonts del ram en la seua
major part, pero també titols proce-
dents de la sociologia, la psicologia o
la filosofia.

A més, sense obviar aquells titols
que podem qualificar de “classics”, la
bibliografia té una clara voluntat
d’actualitzacid, centrant-se en un pe-
riode que abraca des de |'Ultima de-
cada fins a les més recents publicaci-
ons.

En un recent forum en que vaig
poder coincidir breument amb I'au-
tora, vaig manifestar publicament el
meu pessimisme davant dels avancos
de I’educaci6 de persones adultes en
el context de |'era conservadora.

Alguns treballem en eixe terreny
sembrat d’incerteses que és I'educa-
ci6 des de |’escepticisme actiu, no sé
si malgrat, o gracies a esta lluita es-
ceptica contra |'escepticisme. Tampoc
estic del tot segur que la lectura d’este
llibre em faca un poc més optimista,
pero del que si que estic segur és que
les conviccions de I’autora, lligons que
ara també faig meues, han contribuit
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a guiar-me, com la lletra de la cango,
a la proxima estacio: esperanga.

| finalment, per a ajudariajudar-
nos a entendre la utopia com a possi-
bilitat és necessari el treball conjunt
dels conceptes (les idees), els
perceptes (les visions) i els afectes (les
emocions).

Este llibre recull i ens regala un
ampli cabal de tots ells. La coincidéen-
cia de I'interes vital de I’autora amb
el seu treball piblic ens contagia el
desig per arribar a les vores de la uto-
pia. Eixe desig, s’esta manifestant de
maneres molt diverses, quotidianes,
enllagades (enredades).

Exemples historicament inedits,
molt recents, creixents, inaturables
malgrat tot, no ens han faltat ni han
de faltar d’ara endavant. Contra tota
ignominia (i després direu que només
somsis), un 15 de febrer ha de roman-
dre en la nostra memoria per a recor-
dar-nos que una altra hi ha utopies
raonables i realitzables.

Els educadors socials i els treba-
lladors culturals en general tenim al
nostre abast una completa guia per a
la tasca que ddéna sentit al nostre ofi-
ci: la construccié d’una societat eman-
cipadora.

Pepe Beltran

CONSTRUINT CIUTADANIA
AA. VV.

Les investigacions participatives
prenen cada vegada més centralitaten
I’ambit de les apostes progressistes. A
proposit dels Pressupostos participa-
tius, Agendes 21, Plans Estrategics, Di-
agnostics Rurals Participatius, etc.

El debat s’ha anat generalitzant,
i noves tecniques han vingut reque-
rint d’una fonamentacié teorica i
practica major. Esta col-leccié que
comentem tracta de cobrir aquest buit
en llengua castellana.

Dos nous volums de la séerie
“Construint ciutadania” han estat edi-
tats recentment (IEPALA Editorial-
CIMAS, 2002 a Madrid i Nordan
Comunidad, 2003 a Montevideo). Ei-
x0s dos nous volums constituixen el
tercer i quart d’una serie promoguda
per la xarxa de Masters en temes de
Participacio i Desenrotllament Local en
tot I’estat (Barcelona, Sevilla, Tenerife
i Madrid) i amb preséncia en forma
telematica a Llatinoamerica que coor-
dina Tomas R. —Villasante; aquestes
noves edicions vénen a continuar una
serie dedicada a I’analisi i reflexi6 des
de la practica de les metodologies par-
ticipatives d’investigacio accio social.

Des de I’any 2000 (“La investiga-
cié Social Participativa. Construint
Ciutadania 1”. El Viejo Topo,
Barcelona) s’ha anat editant un llibre
per any amb una vocaci6é comuna: la
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de servir de manual (sempre obert)
sobre metodologies dialectiques. La
serie ocupa eixe espai intermedi entre
la reflexi6 epistemologica pura d’ori-
entacié academica i el manual sobre
tecniques participatives tipus d’ani-
maci6 sociocultural; més prompte
dona coherencia i fonamenta les prac-
tiques accio-reflexid-accié unint epis-
temologia, metodologia i tecnologia
participativa en una orientacid con-
junta.

A excepcié del volum 4 (“Subjec-
tes en Moviment. Xarcies i Processos
Creatius en la Complexitat Social”,
2003), els tres previs sén compilaci-
ons de diversos autors. L’estructura
que seguixen és semblant: en una pri-
mera part es toquen temes relatius a
la reflexi6 sobre les metodologies par-
ticipatives i en una segona es tracten
experiéncies concretes que han tingut
com a punt comd el fet d’estar orien-
tades per un procés d’accio-reflexiod-
accio.

Eixos tres primers volums ( dels
quals s’acaba de llancar la segona
edici6 del nimero 1 “La Investigacio
Social Participativa”), toquen temes
com les fases de la investigacid parti-
cipativa (Joel Marti), la fonamentacié
de les metodologies dialectiques
(Toméas R.Villasante, Manuel
Muntanyés), les xarcies socials (Pedro
Martin i Francisco Javier Garrido), els
Tallers de Creativitat Social (TomésR.-
Villasante), I’analisi dels discursos per
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al Desenrotllament Local (Manuel
Muntanyés), la Planificacié Integral,
I’avaluacio participativa, etc.

En les segones parts d’estos tres
volums es tracten experiencies del Ter-
cer Sector. Moviments Socials i Insti-
tucions / Organitzacions en temes
d’Economia Social, Formacid, Planifi-
cacié Comunitaria (per exemple el cas
de Trinitat Nova a Barcelona) i el vo-
lum 3 dedicat integrament als Pressu-
postos Participatius (els casos de Caps
de Sant Joan, Cordova, Pont Genil i
Robien I’estat i de Yecapixtla a Méxic).

El volum 4 té un format i contin-
gut diferents. Es tracta d’una compi-
lacié d’articles teorics i de fonaments
que Tomas R.-Villasante va escriure
des de 1990 a 1999. Aquest llibre té
quatre parts. La primera es dedica a la
Teoria de Xarcies Socials, la segona al
debat sobre temes de Jesus Ibatiez, la
tercera a innovacions sobre Moviments
Socials i la quarta a aportacions prac-
tiques al debat de la Complexitat.

Si hi ha alguna qliestio podriem dir
d’aquesta serie com tal és que en al-
guns moments es torna un poc repeti-
tiva. El fet que cada article estiga escrit
per un autor diferent incidix en la jus-
tificacio per part de cadascun dels au-
tors d’una justificacio epistemologica.

| justament aixo és comu en qua-
si tots els articles, pel que eixa justifi-
cacio acaba per repetir-se i d’aci que
resulta un poc reiteratiu. No obstant
aixo de mateix element déna a cada

Tom una autonomia suficient com per
a poder manejar-se d’un en un.

Ens trobem davant de les aporta-
cions de I’Académia, els Moviments
Socials i altres Organitzacions per a
una forma d’entendre la investigacio
social com a forma de construccio
col-lectiva de coneixement, com a po-
tenciacié de la creativitat de les xarcies
en cada context.

Esta serie ve a sistematitzar les
reflexions que sorgixen entorn d’es-
tes practiques donant un pas avant en
I’aprofundiment d’esta linia.

Vera Bartolomé

Col-leccié Construint Ciutadania

TomAs R. ViLLasanTe, MANUEL MUNTANYES, JOEL
Marti (Coords.) (2000) La investi-
gacio social participativa. Cons-
truint ciutadania 1. El Viejo Topo.
Barcelona.

TomAs R. ViLLasanTe, MANUEL MUNTANYES,
Pepro MarTin (Coords.) (2001) Prac-
tiques locals de creativitat soci-
al. Construint ciutadania 2. El
Viejo Topo. Barcelona.

TomAs R. ViLLasanTE | Fco. JavieR GARRIDO
(Coords) (2002) Metodologies i
presupuestos participatius. Cons=
truint ciutadania 3. IEPALA Edito-
rial-CIMAS. Madrid.

Tomas R. Viuasante (2002) Subjectes en
moviment. Nordan Comunidad-
CIMAS. Montevideo.



PENSAR LA PRACTICA PARA TRANSFOR-
MAR LA. FREIRE Y LA FORMACION DE
EDUCADORES ADULTOS

Miguel Escobar Guerrero

Didlogos. L'Ullal Edicions.

Xativa. 2001

En un modn saturat d’informacio
en que les nostres capacitats de com-
prensid i sensibilitat troben cada ve-
gada meés dificultats per a desenrot-
llar-se i per tant el cost per a
mantindre el pensament critic és molt
major que en altres epoques, resulta
molt gratificant comprovar que des de
llocs tan llunyans en la geografia pero
tan proxims en humanitat, se’ns
mostre que no sols és possible encara
construir espais educatius en que pro-
fessors i alumnes assumisquen la res-
ponsabilitat d’analitzar les seues prac-
tiques escolars i socials, sin6 el que és
més important, siga possible posar en
marxa processos educatius de carac-
ter interrogatiu i problematizador ori-
entats a vincular pensament i accio, i
a obtindre d’eixa vinculaci6 un conei-
xement viu capag de fer front, tant als
reptes de la vida social com al propi
desenrotllament personal.

Vivim paradoxalment en una cul-
tura de silenci i aillament: a majors
possibilitats per a la distribuci6 d’in-
formacid, quants més mitjans tenim
per a comunicar-nos, menys hem de
dir, menys coneixement som capag de
processar i menys necessari ens resul-
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ta la trobada i la comunicacié. Plens
d’ingents quantitats de dades, colo-
nitzats per un model cultural que
identifica el virtual i visual amb el real
i la veritat, Miguel Escobar ve a plan-
tejar-nos que la nostra vida escolar
quotidiana és possible refundar-la i
reconstruir-la en funcié d’arguments
que poden i han de ser renovats, per a
aixo haurem de dotar-nos d’una me-
todologia capag de ser reinventada
continuament, ja que en cas contrari,
no seria possible donar respostes con-
Cretes a necessitats concretes.

No es tracta aci, segons el propi
autor ens confessa, de la recerca d’un
metode universal, ni de bon tros de
trobar un receptari per als consumi-
dors de pedagogia, siné més promp-
te de tot el contrari. Si tota experién-
cia és el fruit d’uns actors i unes con-
dicions socioculturals concretes, és
obvi que donat el seu caracter historic
no pot ser trasplantada, no obstant
aixo sempre hi ha la possibilitat d’ana-
litzar-la, no com una cosa donada i
aliena a la nostra realitat siné com al-
guna cosa viva i vinculada al nostre
projecte vital, i esta possibilitat residix
en el que Freire ens ha donat a coneéi-
xer com “Pedagogia de la Pregunta” i
Miguel Escobar ens I’oferix com “Me-
todologia per al rescat del quotidia i
dela teoria en els processos educatius”
la finalitat Gltima dels quals residix a
fer front a la domesticacio i |'aliena-
ci6 en la perspectiva de la construccio

del subjecte en la transformacié de la
societat.

Miguel, igual que molts altres in-
novadors, parteix en primer lloc d’un
diagnostic de la realitat, d’una analisi
de les necessitats dels subjectes que
intervenen en el procés educatiu, di-
agnostic que no realitza especula-
tivament en el silenci dels seus despatx,
siné per mitja del dialeg, el debat i la
participacié amb els seus alumnes.

Encara que I’experiencia que ens
mostra esta referida a ambits
universitariament i concretament a
estudiants de Psicologia i Pedagogia
de la Universitat Autonoma de Mexic,
la seua analisi pot facilment contras-
tar-se i compartir-se amb el que
succeix en les nostres facultats de Ci-
encies de I’'Educaci6 i en totes les ins-
titucions educatives en el seu conjunt.

A este respecte, I’autor ens
il-lustra la situacié real de les nostres
practiques pedagogiques amb un
grafic exemple, assimilant-les al que
denomina com “practiques nutricio-
nals”, en les quals la funcioé principal
del professor consistix a donar de
menjar als alumnes (persones menja-
dores) un mend que no han escollit,
de tal manera que puga garantir-se
que tots mengen (es “traguen” el pro-
grama sense piular), ordenadament
(en unitats seqiienciades: aperitius,
primer, segon i postre) i facen una
bona digestio (realitzen activitats de
resum i recapitulacio).
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Amb esta metafora se’ns recorda
que la nostra realitat educativa quo-
tidiana, esta caracteritzada per la pre-
sencia de la figura d’un professor que
és el propietari del programa, les uni-
tats, els metodes i I'avaluacio, és a dir,
en nom d’unes suposades competen-
cies professionals exclusives, té el po-
der que atorga la propietat privada
dels mitjans de produccié educativa,
mentre que els alumnes, per ser els
desposseits, la seua funcié basica
consistix a adaptar-se, conformar-se
o resignar-se a |'imperi de qui osten-
ta la propietat de dits medis.

De fetien la practica habitual de
les nostres escoles, instituts i univer-
sitats, I'nica demanda que es fa als
alummes és |'obediéncia i submissio als
procediments establits per a les ava-
luacions, procediments que nomeés en
molt comptats casos es constituixen en
mitjans per a millorar I'aprenentatge
i els processos educatius, sent en la
majoria procediments sancionadors
dirigits a obtindre dels alumnes con-
formitat i submissio, pur reflex en
suma dels mecanismes de dominaci6
en les societats de Iliure mercat.

Es possible subvertir este ordre?
Es possible, construir i aplicar méto-
des i procediments que facen visible
en el quotidia I’absencia de relacions
de dominacié? Es possible concebre
una metodologia pedagogica cohe-
rent amb els fins educatius pretesos?
Es més: Es possible una metodologia
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que al mateix temps siga mitja i fi edu-
catiu?

El cami a recorrer és sens dubte
dificil, sobretot si tenim en compte que
la gran majoria dels professors hem
estat educats en la “Pedagogia de la
Resposta”, hem estat formats en una
concepcié de I'educacié i de I'apre-
nentatge basada en el desenrotlla-
ment de la capacitat de repetir respos-
tes donades i conegudes per endavant
a preguntes que altres han formulat
per nosaltres i en les quals no hem in-
tervingut per a res.

No obstant aix0, a esta “Pedago-
gia de laResposta” la missio Gltima de
la qual és I'obtencié d’obediencia, pot
i ha d’oposar-se-li una altra pedago-
gia capac d’interrogar-se per |'accid
concreta en I'aula i per les practiques
individuals i socials de professors i
alumnes. Pot oposar-se-li una altra
pedagogia que qiiestione les rutines
escolars i els suposits donats i here-
tats per endavant que es presenten
com naturals i volguts per Déu, la qual
cosa necessariament ens portara a
preguntar-nos també per la funcid
educativaisocial de professorsialum-
nes, aixi com per la pertinéncia i ade-
quacio de fins, objectius, metodes i
mitjans.

Es tracta en suma d’una pedago-
gia que es fa preguntes radicals que
posen al descobert els perjudicis i be-
neficis, els avantatges en insuficien-
cies per als afectats d’un model esco-

lar que “imposa un sol rostre als edu-
cands” en quant que la tasca dels
alumnes no és una altra que la de sot-
metre’s a les regles establides per a
arribar a les credencials necessaries
per al llibre? Intercanvi en el mercat,
regles en que subjau una racionalitat
epistemologica que anteposa el valor
de canvi al valor d’us.

La fi principal d'una «Pedagogia
de la Pregunta» i d’una metodologia
capag de construir coneixement a par-
tir de I'analisi de les practiques quo-
tidianes posseix per tant una do-
ble finalitat. D’'una banda facilitar el
canvii el desenrotllament personal en
el sentit d’exercitar el nostre pensa-
ment interrogatiu i critic estimulant les
nostres capacitats creadores respo-
nent amb alternatives de millora.

Perd per un altre es tracta també
de potenciar la coheréncia personal i
el compromis amb valors, o si es
preferix I'adquisicié d’actituds capa-
ces de descobrir teories més explica-
tives que servisquen per a construir
situacions meés satisfactories, perque
com assenyala Freire, la critica al sis-
tema escolar no es reduix a problemes
tecnics o professionals, sind que ne-
cessariament ha d’estendre’s al siste-
ma social en el seu conjunt.

Per a materialitzar estos fins i en
I’escenari d’una aula de formacié6 de
professionals de I'educacid, com ho és
la Facultat de Ciéncies de I'Educacio
de la Universitat Autonoma de Mexic,



Miguel Escobar ens fa una suggerido-
ra proposta metodologica que plan-
teja en tres moments: un plantejament
inicial dirigit a observar i a reflexio-
nar sobre les discrepancies entre |'es-
tat actual de la realitat, la vida quoti-
diana dels alumnes i I'estat desitjat o
somiat; una analisi concreta de les re-
lacions entre els elements del procés
educatiu (professors, alumnes, con-
tinguts) identificant aquelles parau-
les o frases que permeten objectivar i
interpretar dites relaciones i finalment
un tercer moment en que s’intenta
“rescatar la teoria” és a dir desvelar el
que apareix ocult en les nostres prac-
tiques educatives i socials, a fi de fer
un tipus de lectura diferent que ens
aprope a un coneixement més com-
pletiobjectiu tant de les nostres prac-
tiques, com del context i de nosaltres
mateixos.

En resum es tracta d’una
excel-lent i senzilla obra que ve a mos-
trar-nos que el saber academic no sols
és un saber mort i descontextualitzat,
sind que esta presidit pel divorci en-
tre pensament i accid i que perque els
processos de formacié professional
docent siguen realment formatius te-
nen necessariament han de partir de
I’analisi i la reflexio col-lectiva de les
nostres practiques, d’allo que fem en
el quotidia, la qual cosa a la fi vindra
a també a ensenyar-nos que no po-
dem educar, no podem millorar el
nostre exercici professional com a do-
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cents, si al mateix temps no ens im-
pliquem en processos personals de
transformaci6 que aporten una major
coheréncia a les nostres accions i un
major grau de responsabilitat en el
servei i I’ajuda als nostres alumnes.

Juan Miguel Batalloso Navas

LA REVOLUCION ETICA
Carlos NGfiez Hurtado
Diadlogos. L’Ullal Edicions.

Davant del fet que el 20 % de la
poblacié mundial rica posseisca
huitanta-dos vegades més riquesa que
un altre 20 % dels paisos més pobres o
davant de la realitat que el total de les
dos-centes vint-i-cinc majors fortunes
del mon siga equivalent al 47 % de la
poblacid del planeta, té I'educacio al-
guna cosa a dir i alguna cosa a fer?

Té sentit continuar amb el paper
domesticador,  burocratic i
credencialista de les institucions edu-
catives sabent que pertanyem a eixe
20 % de paisos industrialitzats i que el
nostre estil de vida esta molt allunyat
d’eixes realitats de miseria als paisos
d’America Llatina?

Necessitem una revoluci6 etica?

Per on han d’anar les nostres pas-
ses? Com ha de ser el nostre compro-
mis? Com resoldre els problemes de
coherencia? Sempre ha succeit: grans
unitats i convergencies en solemnes
principis han conduit a divergencies
majuscules i mindscules en els meto-
des i els procediments, les quals han
posat de manifest que aquelles con-
vergencies i consensos no eren tals ja
que «les qgiiestions de forma no sén
merament formals siné que tenen
dins, en les formes practiques de ser
realitzades, la mostra de I’étic i dels
sentits amb qué son realitzades.
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El per a qué? | Per a qui? De la
posicio adoptada en cada moment
concret» i per tant les estratégies, els
metodes i els procediments mai son
neutrals i sempre prefiguren, per molt
que pretenguem ser tecnologicament
objectius, el fi i les metes anunciades i
és aci on radica una de les qiiestions
fonamentals de I’educaci6 del nostre
temps: Prefiguren les estructures i
superestructures educatives el fi anun-
ciat?

Poden veure les finalitats de
I’educaci6 en I’organitzaci6 escolar i
en la practica quotidiana de les nos-
tres escoles?

Davant de la perdua incessant de
drets humans, socials i politics i la pro-
gressiva desaparicié del paper bene-
factori compensador dels Estats o da-
vant de I'imperi de la ma invisible del
mercat i la dominacié hegemonica
d’un model civilitzador que destruix
la naturalesa i posa en perill la super-
vivéncia de |'especie humana en el
planeta és necessari que ens fem estes
preguntes i analitzem les practiques
pedagogiques de les nostres institu-
cions educatives per a veure si es cor-
responen amb els valors que anunci-
en en els seus principis?

No tenim dubtes que este llibre,
no sols oferix pistes per a contestar
estes preguntes per a una educacié
entesa en clau de responsabilitat so-
cial, sind el que és més important: en
la seua contribucié a I'aclariment de
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les funcions socials de I’educacié que
interpel-la la nostra consciencia per a
plantejar-nos i fer-nos veure les dis-
tancies que cadascu de nosaltres re-
correm entre el que pensem, sentim,
diem i fem i en eixa mesura, el con-
junt de I’obra es constituix en un pro-
fund i actual tractat d’Etica.

Submergits en el que I'autor de-
nomina com “cultura de la normali-
tat”, aquella que no es sorpren de res
i en la qual ha desaparegut la capaci-
tatd’indignacio, de lluita contra la in-
justicia i fins i tot de compassid, i do-
minats per la “cultura del cinisme”,
aquella que accepta la mentida, el
doble llenguatge o les promeses
incomplides com a forma d’acci6 ha-
bitual en les relacions socials i en les
institucions politiques, cada vegada
ens resulta més patent la necessitat de
plantejar-nos un canvi profund des
d’allo personal i familiar fins a allo so-
cial, politiciestructural, un canvi d’eix
fonamental del qual residisca en la re-
cerca i construccio permanent de la
cohereéncia i I'ingredient essencial de
la qual siga I'educacié, un canvi que
afecte les nostres conviccions més pro-
fundes, pero sobretot les nostres acti-
tuds i practiques concretes i quotidi-
anes, i eixe canvi no seria un altre que
el de “/a revolucio ética”.

Esta revoluci6 etica, que en reali-
tat no és més que un tornar a la senda
dels grans valors com la justicia, la lli-
bertat, la veritat o I'amor des d’una

nova optica, posseix una missio edu-
cativa essencial: formar la conscien-
cia dels éssers humans perque siguen
capacos, no sols de percebre la dis-
tancia entre el que diuen i el que fan
(pensament cri tico-reflexiu) sind so-
bretot de fer-la cada vegada més curta
en tots els ambits de la seua vida (co-
heréncia estrategica).

Per tant es tracta d'un ampli pro-
cés de deseducacio i de reeducacio, és
a dir, d’un conjunt d’accions dirigi-
des a denunciar el que d’opressiu, ali-
enant i negador de la dignitat huma-
na hi ha en les institucions socials i en
la nostra propia conducta, pero al
mateix temps a anunciar i posar en
marxa, per mitja de I’esforc i el com-
promis personal, projectes capagos de
garantir-nos situacions vitals més dig-
nes i satisfactories.

Este canvi etic i pedagogic que
se’'ns proposa, tal com ens detalla
documentadament I'autor, arranca
d’una amplia tradicié d’Educacié Po-
pular, entesa com un triangle que re-
laciona el compromis etic substantiu
amb el compromis sociopolitic al ser-
vei de les grans majories i amb una
opcié metodologica que prefigura i es
correspon amb els dos vertexs anteri-
ors, és a dir, basada en la coherencia i
en el principi que els fets educatius
posseixen un caracter paradoxal, en
el sentit que educa el que es fa i no el
que es diu, ates que és I’accio visible i
reflexiva la que sintetitza pensaments,



sentiments i valors, i la que realment
mou a altres a actuar i és aci on la fi-
gura de I'’educador es desdibuixa per
a convertir-se en educand, perque a
la fi els professors, encara que infor-
mem del que sabem, el que realment
fem és ensenyar el que som.

I no obstant, la revoluci6 etica no
és alguna cosa que es reduisca a I'am-
bit del pedagogic sind que va molt
més enlla en el sentit que pretén in-
volucrar-nos en el procés de cons-
truir noves formes de coneixer,
deprendre, créixer, transformari com-
prometre’ns amb la nostra realitat més
proxima i amb el mon, per a aixo es fa
necessari tant la recerca constant de
coherencia com de teories de poten-
cia cientifica provada, capacos d’ex-
plicar o almenys d’entendre la dina-
mica historica.

Podria dir-se que es tracta d’una
nova visi6 de la realitat en que s’apre-
cien els caracters de totalitat, multi-
plicitat, unicitat, autoorganitzacio,
subjectivitat, sensibilitat i que es
construix de forma dialectica per mitja
d’un “triple autodiagnostic” que com-
bina la practica concreta quotidiana,
el que realment i efectivament fem di-
ariament amb altres dos elements: la
interpretacié del nostre context meés
immediat i la concepcié del mén que
pensem com propia.

Es per tant un procés permanent
de presa de consciencia sobre el nos-
tre balang de coheréencia personal que

Quadems d’educacié continua 9

vol arrancar del més senzill, de les
xicotetes coses, del més facil, per a
arribar aixi, en dialectica amb la rea-
litat al maxim complicat, gran, dificil
i estructural.

| és a este procés d’anar a la rea-
litat i vindre a nosaltres mateixos o
viceversa, un procés en que es recu-
pera el valor d’allo subjectiu, senti-
mental i espiritual i la meta del qual
residix a trobar una estrategia d’in-
tervencid social coherent i harmonica
capa¢ de donar sentit a les nostres
accions i a la nostra vida personal, el
que Carlos Nuriez anomena «concep-
ci6 metodologica dialéctica».

Dit en les seues propies paraules:
«un procés de recerca honesta per a
servir millor a aquella primitiva moti-
vacio de fer alguna cosa pels altres que
en el fons no és sind la permanent re-
cerca per viure coheréncia nostre com-
promis étic-vital»

Practicament tot el Ilibre és una
continua reflexi6 des del practic de les
experiencies vitals de I'autor al teoric
dels dos conceptes clau que recorren
transversalment el conjunt de tota
I’obra, Revolucié Etica i Concepcié
Metodologica Dialectica, reflexié que
s’estén tambeé a conceptes tals com els
de Cultura, Poder, Participacio i Co-
municacié i que estan realment en
connexio.

Aixi per exemple, quan parlem de
cultura haurem de concebre-la no sols
com a manifestacions artistiques o fol-

kloriques sin6 també com aquell procés
de construcci6 i reconstruccié permanent
d’actituds, valors, codis de llenguatge o
habits que es realitza entorn de relaci-
ons socials i comunicatives.

0 quan parlem de poder en ge-
neral o de poder politic en particular,
no cal entendre’l com alguna cosa a
conquistar, a prendre o a posseir sind
com alguna cosa a construir des d’allo
social i que ha d’arrancar de la vida
quotidiana de la comunitat i de les
necessitats sentides per la mateixa.

Es a dir, tant els processos de co-
municacié com els de participacio es-
tan implicits en els processos culturals
i politics.

En definitiva es tracta d'una obra
ambiciosa, la contribucié més impor-
tant dels quals residix en I'oferiment
de pistes per a trobar camins i mane-
res de vida més coherents i harmoni-
ques, camins en que la distancia en-
tre o pensar, o dir i o fer no sols és mi-
nima sindé que a més es fa diferent en
cada cas, perque la coherencia no és
quelcom estatic que s’adherix a dog-
mes, sind alguna cosa dinamica que
es construix en dialectica amb la rea-
litat, és a dir, apostant per noves for-
mes de practica social i politica, pero
també de practica interior i subjecti-
va, perque en suma |’educaci6 no és
una altra que la construccié perma-
nent de la nostra subjectivitat.

Juan Miguel Batalloso Navas
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IERARN-PANGEA. Xarxa Internacional
d’educacid i Recerca.
http://ieram.pangea.org

En primer lloc, i com ells es de-
nominen, xarxa de persones ( estudi-
ants i educadors de més de quaranta
paisos) i després, en segon lloc, una
xarxa de telecomunicacions que té
entre d’altres, els segiients objectius :
desenvolupar relacions d’amistat en-
tre joves de totes les nacions (...) ; pro-
moure el respecte dels drets humans
(...); compartir els recursos educatius
més innovadors entre els diferents
centres;... Que podem resumir en la
participacié d’'individus o col-lectius
de diferents procedencies i cultures,
encaminada a la construccié
col-lectiva d’un mén més responsable
i solidari.
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Webs

Generalitat de Catalunya.
http://www.xtec.es

Hem de destacar, de les diferents
seccions que té, “Escola oberta” per la
quantitat de material interactiu de
suport que hi ha de les arees educati-
ves dels diferents nivells. També po-
drem veure des de “welbs” de centres
fins a informacié molt variada dels
estudis no  universitaris  (
convalidacions, ofertes, requeriments
d’ accés,...).

XERP. Xarxa i espai per la renovacid
pedagogica. Federacié de Moviments
per la renovaci6 pedagogica.
http://mrp.pangea.org

Es una proposta de cooperacié
entre totes aquelles entitats, grups,
centres i persones que treballen per la
Renovacié Pedagogica a Catalunya. Es
un espai obert de debat i reflexié. Es
un ambit on podem aportar totes les
nostres experiéncies, projectes i inici-
atives de Renovacid Pedagogica. Al
mateix temps, trobarem documents,
publicacions, biblioteca, experienci-
es i en especial, documents de debat
sobre la Llei de Qualitat. Té enllag di-
recte amb la Confederacié de MRP’s
d’Espanya: http://cmrp.pangea.org.
XTEC. Xarxa Telematica Educativa del
Departament d’ Ensenyament de la



A MANERA DE FONAMENTACIO PEDA-
GOGICA DE LA REALITZACIO | PREPA-
RACIO DE LES ACTIVITATS EDUCATIVES
DE FORA DEL CENTRE DE FORMACIO DE
PERSONES ADULTES | EL MATERIAL
DIDACTIC QUE LES REFORCA : “ GUIES
D’EIXIDES CULTURALS”

Introduccié

Qualsevol accié educativa deu
estar inserida en una proposta peda-
gogica més global, en un model de ra-
cionalitzaci6 destinat a justificar i per
tant, guiar eixa activitat. A 'aplicar
esta experiencia al camp de la forma-
ci6 de persones adultes, implica fer
una referéncia al projecte global de
I’Educaci6 Permanent :

“Procés integral encaminat tant
a reestructurar el sistema educatiu
existent com a desenrotllar totes les
possibilitats d’educacié fora del ma-
teix. En este projecte, |'ésser huma és
I’agent de la seua propia educacio, per
mitja de les seua interaccié perma-
nent, de les seues accions i reflexions,
tant individuals com col-lectives.”

L’Educacié Permanent i per tant
la Formacié de Persones Adultes ( des
d’acien avant FPA) trata de desenrot-
llar-se des de totes les dimensions de
la vida i des de molts tipus d’estruc-
tures ( formals, no formals i informals):
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Dialogica

“La cultura, és el que cal afegir a
la jornada de treball per a aconseguir
una vertadera jornada de vida.”

La presentaci6 d’este projecte de
materials, realitzats des de la practica
educativa, necessita un marc reflexiu
on ubicar dita proposta, si es pretén
que els dits materials guien a altres
accions educatives.

Es per tant necessari fer una refe-
réncia a qué la meua proposta, es si-
tuaria entre I'Educaci6é no formal i
I’Educacié informal, depenent del
grau d’intencionalitat i/o d’esponta-
neitat, i la polaritzacié que li donem,
en funcid dels seus multiples variables
- tipus d’alumnat, temps disponible,
naturalesa del contingut a desenrot-
llar, lloc on es desenrotlla,... - a la
nostra experiéncia concreta entre es-
tos dos posicionaments educatius:

Educacié no formal: Accions o
procediments educatius amb caracter
estructurat, intencional, sistematic i
amb objectius previs i definits, orga-
nitzats i desenrotllats fora del sistema
escolar.

Educacio6 informal: Accions edu-
catives promogudes sense una medi-
aci6 pedagogica explicita, que es des-
enrotllen de manera indiferenciada al
costat d’altres processos socials, de
forma espontania, a partir de les rela-

cions de les persones amb el seu en-
torn socioeconomic, cultural i politic,
sent no metodiques, inconscients i no
intencionades. (Tesauro de I'Educacio.
UNESCO).

Es tracta que la proposta de les
Guies, es situen com una proposta més
d’integraci6 d’aprenentatges entre
I’educacié i la vida, que el quotidia
tinga interseccions amb I'educaci6 i
que I'entorn social es veja com un re-
curs educatiu continu.Totes les expe-
riencies d’aprenentatge en la FP A, i
la que propose amb estes Guies, han
de contribuir a:

* Completar el quefer educatiu,
que trenque amb la tradicio-
nal forma d’entendre’l entre
quatre parets.

* Respondre als canvis i neces-
sitats noves que tenen les per-
sones adultes al llarg de tota
la seua vida.

* Contribuir a totes les formes de
desenrotllament de la perso-
nalitat.

* Aconseguir una educaci6 inte-
gral que tinga en compte I’em-
patia, el coneixement, la cre-
ativitat,... cap al medi on viu
el subjecte huma a qui va diri-
gida esta activitat educativa.

* Reforgar la identitat cultural
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propia com a aportacié a una
societat multicultural.

En resum:

“Els fins de la FPA pivoten entorn
de I’Educaci6é Permanent i el seu pro-
posit és la consecucié de I'educacio
integral per al desenrot/lament perso-
nal i social de tod@s”.

Objectius metodologics

Des d’estos fins, s’ha de superar
les practiques ancorades en I’educa-
ci6 vista com una mera escolaritzacio,
aixi com, de I'estructura i de la inér-
cia arrelada a la dita visio, amb el
plantejament de noves practiques no
tan formals que s’ajusten millor als
interessos, motivacions i fins i tot ne-
cessitats de les persones adultes.

Es tracta, en conseqliencia, d’em-
marcar dita practica des del subjecte
del’educacié i per tant des d’una con-
cepci6 “constructivista” de |’aprenen-
tatge i de la intervencidé pedagogica.

D’esta concepcio s’entén |'educa-
ci6 com un conjunt de practiques i
activitats, per mitja de les quals els
grups socials tracten, d’una banda
desenrotllar les possibilitats intrinse-
ques de I'individu i, per 'altra, d’es-
timular el procés d’incorporaci6 d’ele-
ments socials, culturals i historics. El
procés de desenrotllament té, doncs,
una dinamica interna que és insepa-
rable del context cultural.

Les propostes didacticoeduca-
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tives que presenten les Guies tracten
d’ampliar les situacions educatives
que es donen, ja per si, en |’heteroge-
ni procés d’ensenyament- aprenen-
tatge de |'educacié de persones
d’adultes.

Recorde’s la variabilitat de pro-
grames que contempla la Llei Valen-
ciana de F P A i les multiples situaci-
ons que poden ser aprofitades com a
practiques educatives:

“ El model de procés ( ...) es basa
en la hipotesi que, si bé és necessari
que tinguem presents uns objectius
generals sobre I'ensenyament, el fet
de definir-los en forma operativa
préviament, pot desvirtuar el ventall
de possibilitats que qualsevol situa-
ci6 d’ensenyament ens pot oferir.

En altres paraules, un procés
d’ensenyament no es favorita només
perque aconsegueix uns objectius
parcials ( criteri d’eficacia), sin6 per-
que, globalment és enriquidor per als
alumnes.”

Sobre els nombrosos objectius
generals que pot tindre la FPA i inde-
pendentment de la sinergia que
puguen presentar entre si, la meua
proposta didacticoeducativa estaria
millor ubicada en els objectius d’acon-
seguir una maduresa personal, en li-
nia amb la proposta de DAVE :

“ Els objectius de maduresa per-
sonal fan referéncia a la recerca d’una
nova qualitat de vida i estan en sim-
biosi amb les caracteristiques psico-

sociologiques del periode d’adultesa
en relacio amb les possibilitats que pot
exercir I'Educaci6 d’Adults.

Entre ells estan : estabilitat
endopsiquica, robustesa emocional,
joventut interior, responsabilitat,...
estos objectius es resumeixen en el
plantejament psicologic de deprendre
aser.”

Sense oblidar altres objectius més
metodologics com el “interaprenen-
tatge”(deprendre a compartir sabers)
o 'autoaprenentatge ( deprendre a
deprendre) basats respectivament en
les seglients premisses :

“ Els individus no sols deprenen
de forma aillada, siné que principal-
ment la capacitat de deprendre la fan
amb i a través d’altres persones.”

“L’autoaprenentatge tracta de
centrar-se en el desenrotllament de
capacitats, habits i instruments basics,
meés que en coneixements, que facili-
ten I’exit de la transformaci6 continua
de la persona, i com a conseqiiéncia,
de la realitat que I'envolta.”

Este Gltim objectiu metodologic,
comporta un canvien |'Us de I'oci per-
sonal, es tracta de modificaramb |’ac-
tivitat dissenyada, i per extensio, les
activitats quotidianes, crear formes de
mirar la ciutat, els seus Ilocs culturals,
els seus edificis, els seus parcs o els
seus espais d’oci amb “una altra mi-
rada”.

Es tracta d’assentar uns habits
personals i socials, guiats més pel



plantejament formatiu que per la ma-
nera d’informacié puntual; des de la
meua opinid esta Ultima forma d’ex-
periéncia, esta més arrelada amb el
“model consumista” vigent que hem
acceptat, temporal, poc reflexiu i
interioritzat i per tant menys forma-
tiu: “usari tivar”.

Per contra es pretén, no sols cre-
ar altres habits de vida, sin6 també, a
través d’ells arribar a altres judicis de
valor que permeten un major aprofun-
diment de la realitat, traure profit de
les experiéncies educatives que es vi-
uen i que completen i fixen les Guies
Educatives.

Orientacions didactiques

La proposta de les Guies tracta de
respondre als centres d’interes que les
persones adultes tenen, aixi de supe-
rar la compartimentacio6 dels saberes.
La meua proposta pretén, d’una ban-
da, completar de forma activa, viva i
amena, el curriculum formatiu disse-
nyat per a la FPA, aixi com establir un
pont de comunicacid entre les dife-
rents arees de coneixements.

Esta proposta didactica tracta de
concretar en activitats els planteja-
ments guies de la “societat de I’apre-
nentatge” o més actualment al de
“ciutats educadores”, el portar fins a
les Gltimes conseqiiéncies |'entorn
com contingut recurrent.

Estos materials, i com a conclu-
si6, perseguixen ampliar la FPA, des
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d’un plantejament a cavall entre
I’educacié no formal i la informal, ja
que no hem d’oblidar que els proces-
sos d’aprenentatge no es produixen
nomeés en el centre formatiu, es deprén
en la familia, la comunitat, el treball,
els llocs d’oci,... Aco implica que els
dits materials han de recollir, a més del
plantejament concret de formaci6 des
d’un centre de FPA, una varietat d’es-
trategies didactiques amplies i flexi-
bles en funcié dels diferents proces-
sos educatius que poden donar-se.
Com altres conclusions, assenyalarem
el plantejament desformalitzador in-
tern, ja que obliga a una reestructu-
racio de les relacions organitzatives i
comunicatives dels centres, fisicament
i funcionalment. Els museus, els car-
rers, els jardins, el patrimoni arquitec-
tonic, les exposicions, les excursions
a altres poblacions, ... son fonts
d’aprenentatge. Les Guies son nomes
un exemple d’ago.

Desenrotllament practic d’itinera-
ris geografics—culturals en la FPA
de Mislata

En I’EPA dels paisos desenrotllats,
els curriculums de materies instru-
mentals, afortunadament, una vega-
da superats en gran manera els nivells
basics i encara que cal completar de-
ficiencies de les noves alfabetitzacions
funcionals, cada vegada més hi ha un
gran nombre de persones que deman-
den una formacié no formal i infor-

mal encara dins de I'anomenat “sis-
tema escolar” de I'EPA, pero que en
este nivell educatiu el supera, ja que
I"objectiu final és que la persona
descobrisca noves propostes culturals
que li satisfacen personalment en la
linia d’una formaci6 permanent.

Els itineraris didactics del Semi-
nari de Geografia de I'EPA de Mislata
son propostes practiques dins de la
integraci6 d’aprenentatges entre edu-
caci6 i vida. L’educacio que en la for-
maci6 de persones adultes adquirixen
un matis molt significatiu, precisa-
ment per la gran quantitat d’aprenen-
tatges previs que la vida els ha pro-
porcionat, i que son molts, perque la
persona adulta té més vivencies i ex-
periéncies en el bagatge de la seua
dilatada vida, no sols pels anys, sin6
per les responsabilitats que té o ha
hagut d’afrontar: familiars, professi-
onals i com a ciutada/a.

Les persones adultes, procedis-
quen del mén rural o de |'urba,
tinguen més o menys coneixements
“escolars”, en descobrir per mitja
d’unes metodologies concretes i acti-
ves — que son les que s’oferixen per
mitja de les guies didactiques o qua-
derns de camp -, van integrant a les
seues experiéncies : nous continguts,
procediments i actituds d’una forma
global.

Estos els permeten redescobrir
conscientment tot allo que els envol-
tava i que forma part del concepte
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CULTURA, amb majuscules, i en sentit
totalment ampli. Precisament els iti-
neraris pretenen, entre altres coses, la
formacid i revaloracié patrimonial,
entenent com a patrimoni : “ £/ que
heretem dels nostres avantpassats, el
que incrementem amb les nostres ac-
tivitats i el que deixarem als nostres
descendents” ( Pedro Lavado, 2003),
incloent hi tot tipus de patrimoni, el
cultural i el natural, ja que el concep-
te de patrimoni ha evolucionat des de
la 1a meitat del segle XX fins a I'actu-
alitat.

En els itineraris s’estudien tots els
patrimonis : artistic i monumental,
llocs d’interes, jaciments, arquitectu-
ra popular i materials etnografics, ar-
queologia industrial, paisatges natu-
rals, patrimonis lingiiistics, tradicions,
gastronomia, etc. Amb tots estos apar-
tats es pretén que tinguen en les per-
sones adultes una visié global i inte-
gradora en la linia a una valoraci6 es-
tetica i de qualitat de vida.

A més, incidixen tots els contin-
guts curriculars interrelacionats, a més
de qualsevol altra materia que tinga a
veure amb professions, etc., totd’una
forma molt vivencial. Aixo vol dir que
el Seminari d’ltineraris pot i ha d’es-
tablir un dialeg educatiu d’intercan-
vi, ha d’integrar professionals de tota
classe, i dins de I’ensenyament, al pro-
fessorat de les distintes materies, ja
siga indirecta o directament en la re-
alitzacio de les eixides culturals.
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Els itineraris no sols permeten
descobrir, assimilar, conceptualitzar,
en el sentit estrictament academic, és
a més un recurs per a l’oci i la forma-
Ci6 personal continua, que possibilita
un gaudi de tota la persona amb un
enfocament holistic emmarcada en la
vida quotidiana, és centrar la mirada
en allo habitual, i per descomptat, mi-
rar d’una altra manera.

Els itineraris no sén simples eixi-
des d’excursio, de tot aixo hui s’abu-
samolt en certs col-lectius, pero sense
quasi o cap intencionalitat formativa.
Els itineraris responen a aquella preo-
cupaci6 que ja incidia Plini en el s. II,
perque també Ilavors es viatjava molt
en el mén de I'lmperi i hi havia turis-
tes. Es deia respecte d’aixo : “ Els nos-
tres compatriotes recorren el mon i
desconeixen el seu pais”. Aixi doncs,
amb els itineraris es pretén que les
persones descobrisquen el seu barri,
el seu poble o ciutat, la seua historia
en suma, el seu entorn més proxim i,
per descomptat, obrir nous horitzons
més amplis.

Amb els itineraris es trenca el tabu
i la reserva cap a la Geografia tradici-
onal i altres materies. L'itinerari oferix
la possibilitat d’un estudi amplii glo-
bal. Ha de partir de centres d’interes
o problematiques concretes. Per
exemple, per a estudiar la Comarca de
L'Horta Sud, partir del problema de
I’aigua que sempre ha existit a I’hor-
ta. La ciutat de Valencia oferix multi-

ples possibilitats d’itineraris de tota
classe.

Hi ha un gran potencial en els
pobles de la comarca, la major de les
vegades, desconeguts i que son la pla-
taforma per a motivar que gents d’al-
tres zones geografiques s’interessen
pels seus pobles d’origen.

Els itineraris també poden ser
virtuals aixi podrem treballar el con-
tinent asiatic a partir d’un reportat-
ge de " Volta a Asia amb bici”, o es-
tudiar un pais africa, com el Congo,
a partir de I'eco de la guerra, o te-
mes de relleu a partir de relats de
muntanyencs.

La metodologia del seminari d’iti-
neraris exigix :

- Preparacid previa per part del
professorat: visites i elabora-
ci6 de la guia.

- Activitats en I'aula amb ma-
terial aportat pel professor/a i
alumnat, investigacio, recopi-
lacio, etc.

- Realitzaci6 de I'itinerari amb
el suport de la guia didactica.
A vegades caldra fer diverses
visites.

- Activitats a posteriorien |'au-
la per a recopilar, completar el
treball i avaluar.

Esta experiencia sorgida de la
practica educativa de I'EPA de Mislata,
gaudix, igual que altres seminaris de
gran acceptaci6. Té |'avantatge de



major flexibilitat per a realitzar-les per
I’autonomia personal de I'alumnatila
relacio entre iguals que existix amb el
professorat, a més que el professor/a
també deprén amb els coneixements
que aporta el seu alumnat.

Tot aix0 completa interessos que
a vegades no es manifesten, pero que

estan en la mateixa naturalesa huma-
na de relacionar-se i involucrar-se
amb el seu medi fisic i cultural.

Este plantejament didactic és fruit
del treball realitzat des dels anys 8o
amb la professora d’Edetania, Lucrecia
dela Vinya Zaragoza i més recentment
amb I'Equip d’Itineraris del Cefire de

Torrent que va comencar el professor
Juan José Juste i que amb altres pro-
fessors seguixen motivant el profes-
sorat a treballar en una metodologia
global i dinamica.

Pepe Lopez Moya
Professor de CFPA de Mislata






