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Les pagines de la nostra revista estan obertes a tot tipus de col-laboracions relacionades amb I’'Educa-
cio i la Formacio de les Persones Adultes. El nostre interés és oferir la publicacio a tots aquells que desitgen
col-laborar en ella exposant els seus coneixements, les seues reflexions i experiencies analitzades. Aixi com
també a les persones i institucions que desitgen difondre a través dels Quaderns d’Educacié Continua les
seues iniciatives i activitats dins d’aquest ambit.

Les col-laboracions han de requerir les segiients condicions basiques:

- L'extensid dels treballs sera de 8 a 12 pagines en format DIN A-4, a doble espai, amb un titol que
sintetitze el seu contingut. Es convenient d’intercalar apartats que dividesquen i ordenen les diferents parts
de I’exposicio.

- S’enviaran dues copies del treball acompanyades d’una versi6é d’aquest en suport informatic, pre-
ferentment en Winword. S’aconsella, si el tema ho permet, incloure grafics, quadres sinoptics, etc., que
il-lustren i completen el contingut del text.

- Com és natural la revista podra realitzar una «correccié d’estil» sobre el text original, que en cap
dels casos alterara els conceptes ni I'enfocament adoptats per I'autor.

- Noticies i dades per a ser incloses en les pagines informatives de la revista, sobre congressos, jornades,
convenis, acords, programes, plans, iniciatives, projectes; cursos, conferéncies, debats; premis i concursos;
publicacions de llibres, revistes, manuals, etc.

- Ha d’incloure sempre la font responsable i les notes de referéncia on el lector puga requerir major
informacio.
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Editorial

Hui presentem una invitacio per a reflexionar i canviar
I’alfabetitzacié i, amb ella, I’educacié i formacio de perso-
nes adultes; i aquesta proposta de repensar-la i refer-la ha
de partir de les iniciatives formatives i de les accions edu-
catives, de les dones i dels homes que hi participem en elles.
Es aquest un procés potent, cultural i politic, que basant-
se en els principis de I'autonomia i de la participaci6 ens
ajudaria a establir les relacions dinamiques entre alfabe-
titzacio i cultura, entre la lectura de la realitat i la lectura
de les paraules, entre |'existéncia i la vida.

Aquestes relacions es con/formen mitjancant fluxos
permanents d’autoorganitzacio, i en ells I'alfabetitzacio —
i la fpa també— cobra una dimensié transgresora del tipic
procés d’ensenyament—aprenentatge que s’establia com
una operaci6 d’entrada— eixida de coneixements —inclo-
sa aci la mixtificaci6 de la perspectiva freiriana que ha es-
tat posada en marxa en moltes “experiéencies” alfabetit-
zadores, que com a simulaci6 d’existéencia i de mén de la
vida, s’han produit en les societats desenvolupades— que
limitava quan no impedia el procés d’auto-eco-socio-or-
ganitzacio.

Cal doncs buscar uns nous sentits per a les alfabetitza-
cions: és d’aquesta manera que hui es possible I'accié de
repensar i refer I’alfabetitzacié amb un sentit altre que re-
cupera per una banda dimensions novadores ja oblidades:
com a exercici politic de recreacié dels vincles comunitaris
i d’establiment de la democracia i, simultaniament, com a
acci6 recuperadora, convenient i integradora d’espais i
temps i d’equipaments col-lectius on és possible realitzar i
dur a terme eixos vincles que re-estableixen allo comu.

Per altra banda, I'alfabetitzacid i les dues dimensions
anteriors son travessades pels fluxos: autoorganitzacio, in-
terdependéncia, sustentabilitat, complexitat, atraccié,
moviment, incertessa, globalitat, complementarietat, diver-
sitat, etc. que constitueixen, potencialment, un nou plan-

tejament de la praxis alfabetitzadora, que enllaga amb les
aportacions de Paulo Freire i els freirians, i fa que les relaci-
ons que s’estableixen entre educador i educand siguen com-
plementaries i que els dos es constituisquen -dins d’eixe
sistema relacional, cultural i social, que implementa I’apre-
nentatge— com a subjectes-cognoscents-en-procés; i una
nova perspectiva i possibilitat d’obrir camins nous tot ca-
minant que fan que el procés alfabetitzador a I'emmarcar-
se ecologicament i politica es constituisca com una praxis
que trascendeix allo local —la simple accié de desxifrar un
text encara que ho siga establint enllacos de caracter
microsociopedagdgic— per a esdevenir local-global, i vi-
ceversa —tot un ventall de lectures-escriptures, més enlla
deI'exercici de desxifrar paraules, produint fenomens d’au-
tonomia, atraccid i interdependéncia, con/formant fluxos:
micro-macro, moleculars-molars, que creuen transversal-
ment des de dins del procés pedagogic a les afores dels pro-
cessos d’agencament que es donen en la maquina social.

En aquest procés de re/significaci6 els nexos d’enllag
venen propiciats per les bio/grafies i necessitarien d’un bio/
aprenenetatge que fera possible I'emergéncia d’una bio/
alfabetitzacié que subsumira, per una banda, tots els con-
ceptes i practiques que han suposat les tasques alfabe-
titzadores, és a dir el procés, més o menys, multidireccional
i des-autoritari de creacid i constitucié de paraules i acci-
ons refent un imaginari social i cultural —prop, molt a prop
dels plantejaments de lectura i escriptura de la realitat que,
especialment Freire, proposaren— i, per altra, els apro-
paments a un aprenentatge que funciona com un procés
transductiu, d’impresions externes que sén presses o
rebujades, amb una logica interna e independent que fa
que el procés oscil-le entre dos transcursos claus: allo bio/
grafic per una banda i allo bio/social per altra, pero els dos
lligats pel curs de I’existéncia: establint les alfabetitzaci-
ons com una constitucio creativa de la realitat.



Carpeta

Un nou sentit per a l'alfabetitzacio des de ['ecopedagogia

Francisco Gutiérrez

o

L’ecopedagogia ens convida a repensar |'alfabetitzacié —basicament des de la pre-
cisio de dues inquietuds: la desmotivaci6 politica de nombrosos grups d’educacié po-
pular a la qual caldria afegir el tancament de molts espais de participaci6 ciutadana;
urgeix per tant la recuperacié d’una dimensio politica basada en els valors i principis de
la planetaneitat en contraposicié a la globalitzacid, que ens permetesca articular i con-
solidar xarxes des de tres conceptes, emergents, interrelacionats i envolupants:

- desdel’ecologia profunda

- des dela pedagogia com a promocid de I’aprenentatge

- des de la planetaneitat com a dimensié politica

Ara puntualitzarem cadascun d’aquests conceptes:

L’ecologia profunda ens proporciona els fonaments cientifics dels canvis necessaris
que hem de realitzar tant a nivell individual i social com des de les exigéncies del plane-
ta amb les seues relacions i amb el cosmos. Com assenyala Arne Naess «necessitem es-
tendre el nostre sentit del jo, més enlla del ego personal i encara més enlla del jo social,
fins el jo ecologic».
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Aprendre és una
propietat inherent a
tots els sers vius, i aco
es fa possible gracies
al principi de
I’autoorganitzacio de
la vida.

L’ecologia superficial al ser antropocéntrica, desconeix els vincles del ser huma amb la
natura. Esguarda a aquest per damunt o a banda de la natura, com a font de tot valor, i li
ddna un valor Unicament instrumental, d’Us. «Contrariament I’ecologia profunda al no sepa-
rar els humans —i a cap altra cosa— del seu entorn natural esguarda el mén no com una
col-leccié d’objectes aillats sind com una xarxa de fendomens fonamentalment interconnectats
i interdependents» (F. C: Trama de la vida). SOn eixes interrelacions i interconnexions les que
constitueixen la trama existencial dels sers, especialment dels sers vius. «La teoria dels siste-
mes, diu que tots els sistemes vius tenen en comu un conjunt de propietats i principis d’orga-
nitzacié. Son eixos els principis de I’ecologia profunda»(Alf: Ecologia).

«Estar ecologicament educat —alfabetitzat— com afirma F. Capra, significa precisament
comprendre eixos principis ecologics i utilitzar-los per a crear comunitats humanes sosteni-
bles. Necessitem reinstal-lar les nostres comunitats —incloent les educatives, les de negocis i
les politiques—de manera que els principis d’ecologia es manifesten en eixos principis d’edu-
cacid, d’empresa i de politica» (F. Capra: Trama de la vida).

Ja en la decada dels huitanta, F. GuatTari puntualitza aquest pensament de Arne Naess al
referir-se a les tres ecologies: I’ecologia individual que solament aplegara a la seua plena
realitzacié emmarcada en I'ecologia social, i una i I'altra es significaran plenament com a
parts integrades de i en I’ecologia profunda. La pregunta dbvia que sorgeix espontaniament
és: Com arribar a una ecologia del jo social integrada als valors de I'ecologia profunda? La
resposta, segons Luis Weinstein, exigeix apropaments pedagogics progressius a allo ecologic,
per allo espiritual, existencial i epistemoldgic.

El jo ecoldgic que mitjancant I'espiritualitat i I’ética cobra una nova forma existencial
exigeix com a condicié sine qua non un jo i una societat sustentables.

El segon concepte basic que volem subratllar és el de pedagogia com a promocié de
I'aprenentatge, que a la vegada ens fa eixamplar i aprofundir els conceptes i les relacions
entre aprenentatge i alfabetitzacio.

Anomenem pedagogia al treball de promocid de I'aprenentatge mitjancant tots els re-
cursos posats en joc en I’acte educatiu. Es per aixd que afirmem que la funcié de Ialfabetitza-
cio, siga en els sectors populars o en qualsevol altre ambit és la promocid dels aprenentatges.
Aquesta és |'essencia mateixa de la mediaci6 pedagogica que precisament la defineix «Com el
tractament dels continguts i de les formes d’expressi6 dels diferents temes amb la finalitat de
fer possible I'acte educatiu, dins de I’horitzé d’una alfabetitzacié concebuda com participa-
cio, creativitat, expressivitat i relacionalitat».

Si la tasca primordial de la pedagogia és la promocié de I'aprenentatge és important
puntualitzar quina cosa hem d’entendre per aprenentatge. Aprendre és una propietat inhe-
rent a tots els sers vius, i aco es fa possible gracies al principi de I’'autoorganitzacio de la vida.
Les teories cognitives més recents presenten |'aprenentatge com el resultat de:



> el cervell com a processador de I’aprenentatge —simbolisme.

> el cervell com a creador de connexions mitjangant xarxes neuronals —connexionisme.

> el cervell com a dinamica autoorganitzativa de la qual emergeixen estats imprevisi-
bles, complexos, versatils i adaptables —dinamisme.

Encara que cadascuna de les tres corrents de pensament ofereixen aspectes diferents
d’aprenentatge, les tres estan interrelacionades i son complementaries atés que les tres
veuen el ser huma com un esdevenir, un ser fent-se, construint-se, creant-se. Pero en aquest
procés d’autoconstitucio dels sers, hem de donar especial importancia al dinamisme que
per fonamentar-se en el principi d’autoorganitzacio, com veurem més endavant, respon
molt millor al tipus d’aprenentatge que tractem de promoure a través de la mediaci6 pe-
dagogica.

El procés de viure, segons Maturana i Varela, és un procés de cognici6. El conéixer és
per tant un dels elements essencials que han fet possible I'autoorganitzacio,
autoconstruccié o autoconstitucié dels sers vius. Es el que els cientifics anomenen
I’autopoiesis. El significat etimologic classifica aquest nou concepte: «auto» significa per
si mateix i es refereix a I'autonomia dels sistemes autoorganitzadors; poiesis que té la
mateixa arrel grega que la paraula poesia, significa creacié. Aixi doncs, autopoiesis sig-
nifica la creacié d’un mateix.

En aquest ordre d’idees aprendre és la propietat emergent que tenen els éssers vius en el
seu procés d’autoorganitzar la vida. L’autopoiesis dona lloc a estats imprevisibles com a re-
sultat de la recerca de I’equilibri dinamic inherent a les interrelacions amb el medi. Aprendre,
sera en conseqiiéncia la capacitat de recrear noves realitats, de les multiples possibles, que
comporta la recerca de I'equilibri dinamic dels éssers i, a més a més, signifiquen el desenvo-
lupament de les propies capacitats com a potencial per a la plena sostenibilitat del jo a nivell
personal i social. Capacitats com ara la de sentir i imaginar; la de localitzar, processar i
autoorganitzar la informacio; la de relacionar-se i pensar en totalitat; la d’expressar-se i co-
municar-se; la d’avaluar, la criticar i prendre decisions; la de buscar causes i preveure conse-
quéncies; la de passar d’un horitzé de comprensié a un altre.

Planetaneitat, per a reflexionar sobre la dimensid politica que du dins aquest tercer con-
cepte basic és necessari partir d'una premissa fonamental: establir una clara diferéncia entre
globalitzacié i planetaneitat.

Dimensionar als éssers humans com a parts integrants de I'immens cosmos ens obliga a
un profund canvi de valors, relacions i significacions; ens impulsa al desenvolupament d’ac-
tituds basiques d’obertura, d’interaccio solidaria, de subjectivitat col-lectiva, d’equilibri har-
monic i de desenvolupament de formes de sensibilitat, d’afectivitat i d’espiritualitat
(Ecopedagogia i ciutadania planetaria/Francisco Gutierrez i Cruz Prado/Ilpec, 1998).

Un aspecte basic de la planetaneitat és sentir i viure el fet que formem part constitutiva de la
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La nova racionalitat
ha de fer front, des
del plantejament de
I’ecopedagogia a dos
aspectes basics: la
revisio en profunditat
de la forma de fer
politica en el segle xxi
i la revaloracié —o
reencanteri— de
I’alfabetitzacié com
promocioé de I’apre-
nentatge.

Terra, eixe ser viu i intel.ligent que ens demana relacions planetaries, dinamiques i sinérgiques.
Com assegura W. Thompson, una ecologia del jo a nivell planetari requerira de nosaltres un canvi
molt més profund que els canvis efectuats com a fruit de qualsevol evolucié historica, i com
afirma Xavier Gorostiaga aquest pas cap a la planetaneitat «implica un nou descobriment
amb conseqiiencies com, les dels descobriments de fa 500 anys».

Aquesta dimensid planetaria no pot ni ha de ser confosa amb la globalitzacié que amb
pas de gegant s’esta imposant en I’aldea global, amb conseqiiencies desastroses com la de
globalitzar un tipus de societat que no és sustentable ni governable, perque la concentracié
i centralitzacié de la riquesa, del poder, i del saber tendeixen a créixer acceleradament
creant un abisme creixent entre els pocs que tenen molt i els molts que cada vegada en
tenen menys com graficament ho subratlla Xavier Gorostiaga, la globalitzacié creixent fa
que I'aldea global sempre siga cada vegada més pobre, mes xicoteta i més poblada. «Aquesta
globalitzaci6 implica una dualitzacid, per haver-ne creat una societat autoagonica entre el
nord i el sud, els rics i els pobres, els qui saben i no saben, els blancs i els de color, I’'home i
la dona, el malbaratament del consum enfront de la crisi de sostenibilitat ambiental». «La
pobresa de les majories ja no és solament una caréncia d’allo basic sind una situaci6 d’ex-
clusié economica i d’aparheid tecnologicoeducatiu, que fan que una majoria de la poblacié
mundial siga cada vegada més superficial, rebutjable i perillosa per a I'estabilitat i la
governabilitat dels sistemes».

Aquest contrast entre una proposta de ciutadania planetaria com alternativa a la glo-
balitzaci6 posa de manifest les potencialitats de la proposta; unes potencialitats que hau-
rem no solament d’aclarir i de subratllar sind instrumentalitzar pedagogicament per a fer-
les viables des de la quotidianeitat.

Aixi, doncs, aquesta viabilitzacidé ens exigeix una concertacié oberta, intel-ligent i
eficag per a donar amb la practica dels valors que han d’impulsar. La globalitzacié du en si
mateixa moltes trampes que han de ser desvelades. La primera és voler transformar la rea-
litat des de I’estaticitat. El nou paradigma cientific, o la nova racionalitat com I’anomena
Sergio Vilar, ha de fer front, des del plantejament de I'ecopedagogia a dos aspectes ba-
sics: la revisio en profunditat de la forma de fer politica en el segle xxi i la revaloracié —o
reencanteri— de |’alfabetitzacié com promoci6 de I'aprenentatge. Aixo ens obliga a canvi-
ar radicalment la manera de raonar del passat. El mén actual necessita una racionalitat
diferent, trenada per les iniciatives i la cooperaci6. El sentit de la responsabilitat, la capa-
citat de relacionar unes coses i uns fenomens entres si i d’aquesta manera descobrir en tot
moment els brots emergents d’allo nou (Nueva racionalitat/Sergio Vilar/Kairds). Vull con-
cloure aquest apropament a la necessitat de dimensionar la politica des de la pedagogia
amb un quadre d’alguns dels valors del nou paradigma contraposats a les valoracions que
comporta la cultura de la globalitzacié:



PLANETANEITAT GLOBALITZACIO
Pluralista-integradora Individualista-fragmentaria
Harmonica Competitiva
Sinérgica-intuitiva Acumulativa-racionalista
Complexa-processual Simplista

Ecocentrica Antropocentrica
Dinamica-imaginativa Estatica-legalista
Etica-espiritual Moral-normativa

AN /

Ecologia, pedagogia i politica, tres dimensions intrinsecament relacionades. Aquests tres
camps de coneixements es fonamenten i interrelacionen en «alguns principis i conceptes clau
generats en la fisica quantica, en la quimica prigogiriana i en els més decisius descobriments
de la biologia» (La nueva racionalidad/Sergio Vilar/Kairds) Les biociéncies han posat de mani-
fest que els principis que sustenten I’aprenentatge —i per tant els processos d’alfabetitzacié—
son els mateixos que presideixen la conformaci6 de la vida: autoorganitzacio, interdependeén-
cia, sustentabilitat, complexitat, atraccid, moviment, incertesa, globalitat, complementarietat,
diversitat, etc. En aquest primer apropament, farem referéncia exclusivament als tres primers.

Aquests tres primers principis expliquen el per que «tots els éssers, com a organismes
vius i com a sistemes socials, es desenvolupen gracies al seu propi procés d’aprenentatge. A
nivell dels espais, aquest aprenentatge es manifesta en la creativa expansio de la vida, conse-
quiencia del procés evolutiu». El més important en aquest procés de creixement és ser el sufi-
cientment creatius per a seleccionar, organitzar i treballar les informacions amb la perspecti-
va de transformar-les en coneixements significatius i rellevants.

Mirem ara els principis més detalladament:

Autoorganitzacio: la fisica quantica ha descobert com a principis fonamentals I’atraccié
i el moviment. «Dins de I’atom existeixen forces electromagnetiques que mantenen a tota
particula i ona en la seua relaci6 espacial. A¢o és el que constitueix el principi cosmic d’atrac-
cié. Es precisament I'atraccié com a forca la que genera la relacié que a la vegada posara en
moviment I’energia vinculada del cosmos i sense la qual no hi hauria existéncia alguna». Es
aquesta accio la que fa que la realitat siga descrita com un esdevenir ininterromput de suc-
cessions en equilibri que sempre ha de ser abastat. En aquest sentit I'atraccid, el moviment i
I’equilibri dinamic sén basics per a poder comprendre el principi d’autoorganitzacié dels sers
i dels sistemes.

Aquest principi és clau per a conéixer el pas del model mecanic de la fisica estatica de
Newton, al model dinamic de la fisica quantica que explica els processos dels sistemes natu-
rals i socials com els fluxos permanents d’autoorganitzacié.
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«L’edat de la maquina que ha emfasitzat els principis d’ordre, uniformitat, estabilitat i
equilibri queda relegada per als sistemes tancats i les relacions lineals en les quals xicotets
inputs es materialitzen en xicotets outputs. Aquesta etapa que podem anomenar moralista i
que es caracteritza per la normalitzacio, el control extern i I'ordre establert, queda superada
per la nova estructura, la caracteristica de la qual, segons Prigogine, és la divergéncia, la
incertesa, la interaccid, la connectivitat, la interrelacié i I’autoorganitzacié.

L'etapa de la seguretat estatica, és a dir, de I'autoreforcament individual egoista que
sufoca tota possibilitat d’autoconstruccié —autopoiesi— i autoorganitzacié ha de donar pas a
una societat oberta, creativa, flexible, espiritual, és a dir, a una societat planetaria.

La realitat quotidiana des de la dimensi6 quantica no respon a coses reals, sind més bé a
miriades de possibilitats d’incomptables realitats. Allo real pot ser controlat i governat; allo
possible ha de ser desitjat, inspirat, recreat. Estem enfront de dos comportaments, o dos estils
de ser, no solament diferents sin6 amb freqliencia contraposats.

Si com diu Maturana «les conductes humanes es constitueixen des dels desigs, des de les
aspiracions, des de les enveges, des de I’amor», és a dir, des de les emocions i no des de la rag,
el potencial existencial esta dins de nosaltres mateixos com estan també els fluxos ciclics de
materia i d’energia generadors de les miriades de possibilitats que com a cocreadors hem de
dur a I'existencia.

Interdependéncia: aquest és un concepte clau per a comprendre els processos de realit-
zacio humana, com ho assenyala P. Snow, la interdependéncia és el poder espiritual que ator-
ga sentit a tot I'univers i consegilientment a tots els elements que conformem eix univers.
Nosaltres, els sers humans, no som certament els reis del moén siné parts d’un sistema de rela-
cions, part d'un tot. Per aquesta raé I'éxit dels processos vitals depén del tipus d’interrelaci-
ons que aconseguim establir entre els diferents elements que conformem el tot. Com assegura
F. Capra «tots els membres d’un ecosistema estan interconnectats en una amplia i complicada
xarxa de relacions que conformen la trama de la vida». Nosaltres els humans, el mateix que la
resta de éssers, som el que som, com a conseqiiencia d’eixes relacions.

La interdependéncia és un principi de la fisica quantica segons el qual les coses i els
successos que, en la fisica classica, foren pensats separats, com fragmentats en el temps i en
I'espai, de fet, estan intimament integrats, escalonats en un procés interrelacionat. Es preci-
sament la fisica quantica la que fa ressaltar la relacié dinamica com a base de tot el que ens
proporciona un punt de vista del jo huma que és lliure i responsable, que respon a altres i al
seu medi ambient, essencialment relacionat i naturalment compromés i en tot moment crea-
tiu.

Que suposa ago?: que les relacions, significatives i valorables, no sén establides des de
fora sind que sorgeixen des de dins de la propia realitat natural, en el nostre cas des del propi
jo. Es dona un flux constant de materia i d’energia d’ones i de particules.



Segons la fisica quantica, materia i energia son intermutables i equivalents. En rigor el
concepte materia no existeix en la fisica atomica. L'atom comporta al seu interior un enorme
espai buit. La materia en si mateix no és altra cosa que I'energia en un altissim grau de con-
centraci6 i d’estabilitat. La formula d’Einstein significa fonamentalment que materia i energia
son dos aspectes d'una mateixa realitat.

La forma com han d’interactuar és un dels aspectes fonamentals del quefer quotidia i del
sentit d’eixe quefer i per tant del comportament huma. Com assenyala Jonas Salke, la relacié
és el fenomen més important a I'univers... i precisament per a comprendre la realitat és neces-
sari trobar el sentit de les connexions fonamentals que formen el rerafons de I’existéncia.

En eixe ordre d’idees «la interdependencia seria eixa intricada xarxa de relacions on |’exit
del sistema com un tot depén de |’éxit de cadascuna de les parts, i a I'inrevés, I’éxit de cadas-
cuna de les parts depén de I’exit del sistema com un tot».

El mdn el configurem amb el significat computacional al construir eixa xarxa fluida de
relacions. El mén no esta fet per endavant. La quotidianeitat, és eixe espai en el qual tot és
possible perque al construir la realitat, estem construint-nos a nosaltres mateixos, depén tant
de la realitat com de la configuraci6; una configuraci6é que a cada instant hem de donar-li al
nostre esdevenir existencial. Solament amb la nostra responsabilitat com a éssers humans
podrem arribar a eixa xarxa ininterrompuda de configuracions vitals.

Sostenibilitat: els principis d’autoorganitzacié es complementen amb el principi de
sostenibilitat i viceversa. «La sostenibilitat és essencialment la possibilitat que té cadascun
dels organismes, cadascuna de les espécies i cadascun dels sistemes per a conservar la seua
estabilitat en un procés que amb freqgiiéncia resulta molt vulnerable i delicat perque depén
dels recursos, que requereix i que és necessari que adquiresca per al seu propi desenvolupa-
ment». En aquest aprenentatge, dins del propi entorn, juga un paper primordial la coopera-
ci6 i la sociabilitat que no ha de donar-se davant tots els elements o components que confor-
men el propi ecosistema i aixi com de les relacions significatives amb altres ecosistemes.

L’ecologia profunda déna la raé de les moltes i variades fluctuacions dels cicles ecologics
que moltes vegades al no poder autoregular les seues relacions posen en perill el seu cicle
vital. El mateix succeeix en el ser huma com a individu i com a ésser social. Es parla molt del
greuge de traspassar els limits de la tolerancia. Leonardo Boff, en el seu llibre Ecologia: grito
de la tierra, grito de los pobres, insisteix en la urgeéncia de no fer-nos els desentesos davant
I’agressio ecologica al nostre planeta i I'agressié cada vegada més ferotge cap els exclosos.

L'explotacié incontrolada dels recursos naturals, que esta destruint la vida en el nostre
planeta, demostra molt clarament que alguna cosa molt essencial hem perdut en les nostres
relacions amb la Terra.

«El desenvolupament de descomunals sistemes d’explotacié i de transformaci6 dels béns
naturals, la revolucid industrial i després la revolucié tecnologica, han magnificat d’aquesta
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manera la nostra capacitat de saquejar el mon i d’obrar transformacions sobre ell, que ja
quasi no resulta possible preguntar-se qué tan il-licit és per a I'especie humana explotar
irreflexiblement la natura, manipular-la i transformar-la al seu capritx».

La llei de I'acumulacié és I'inic mobil que presideix I'explotacid i el saqueig de la terra.
En nom del desenvolupament quantitatiu i lineal es sacrifica i s’explota tant a la natura com a
les —parts dels éssers humans, que son vists com simples recursos —naturals i humans— que és
necessari utilitzar sense escripols i sense cap mirament, sota les Uniques exigéncies de la
produccié i el consum.

Leonardo Boff al comentar aquest saqueig i aquesta explotacié del planeta, fa emfasi en
les dues grans nafres —sangnants— que hui assoten a la humanitat: la nafra de la pobresa i
miseria que, al trencar el teixit social, fa que milions i milions d’éssers humans quasi no puguen
sobreviure, i la nafra de I’agressi6 a la terra, amb clares i perilloses demostracions de la seua
degradaci6 i destruccid, per aixd podem afirmar que la terra esta greument malalta... | és
senzill poder comprendre la interrelacié entre aquestes dues nafres perque la violéncia contra
la Terra esdevé en violéncia contra els éssers humans.



Llegir i escriure en la cultura digital

Andrea Cecilia Ramal, ® Investigadora del Centre Pedagogic Padre Arrupe

.Y

«Vivim en un d’eixos estranys moments en els quals,
a partird’una nova configuracio tecnica, és a dir, d’'una
nova relacié amb el cosmos, un nou estil d’humanitat és
inventat» (Pierre Lévy)

En les cultures que no coneixien I'escriptura, la transmissié de la historia es realit-
zava mitjangant les narracions orals: el narrador relatava les experiencies passades a
oients que compartien el mateix context comunicatiu. Era una espécie d’historia encar-
nada en les persones: quan es morien els mes vells, es esborraven dades irrecuperables
per al grup social. El saber i la intel-ligéncia practicament s’identificaven amb la memo-
ria, en especial I'auditiva; el mite servia com a estrategia per a garantir la preservacio
de creences i valors. El temps era concebut com un moviment ciclic, d’etern retorn.

L'escriptura inaugura una segona etapa en la historia humana. Amb ella, canvia-
ren les relacions entre I'individu i la memoria social. El subjecte pot projectar la seua
visio del mon, la seua cultura, els seus sentiments i les seues vivencies, en un full de
paper. Al fer-ho, pot analitzar el propi coneixement de les coses i del médn, i fer-ho

arribar fins als homens d’altres cultures i d’altres temps. El saber que era condicionat ' He des-

per la subjectivitat es converteix en alguna cosa objectiva i possible de distanciar-se,
i I'experiencia pot ser compartida sense que necessariament I’autor i el lector partici-
pen del mateix context.

L’escriptura relativitza el rol de la memoria: és com si fora un auxiliar cognoscitiu que
resta fora del subjecte. Ella fa present i atemporal la paraula dels liders, les seues grans
realitzacions, les seues lleis. Aixi ajuda a teixir, linia sobre linia, les pagines de la Historia.

En lloc de I’horitzd d’etern retorn de la parla i de la narracid, I’escriptura aporta el
sentit de linealitat. La memoria d’una cultura ja no cap gairebé en el conte: ella es cons-
titueix de documents, vestigis, registres historics, dates i d’arxius. Tot passa a estar
inscrit en el temps. A la logica de la juxtaposicio, propia de I’oralitat, es contraposa la
logica de I’encadenament. A |'autoritat de I’autor sense |'obra material (narrador) es
contraposa I’autoritat de I'obra sense necessitat de la presencia de |'autor: el text parla
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L’escola s’entén a
partir de les categori-
es propies de la
cultura escrita: la
seua organitzacio es
fa sobre el coneixe-
ment objectiu dels
fets, el seu curriculum
s’estructura en funcié
de sabers que prete-
nen funcionar com a
veritats permanents,
absolutes i universals,
independents del seu
context.

per si. La distancia permesa per la grafia permet el registre de les experiencies i de les hipote-
sis, el coneixement especulatiu, la documentacié de comprovacions, la compilaci6 de teories
i paradigmes.

La possibilitat de tractament objectiu dels fets i de les experiencies que vénen amb I’es-
criptura comporta, d’altra banda, la desconfianca amb respecte a I’efectiu enteniment dels
missatges. Aquesta dualitat deriva en una pressi6 en direccid a la universalitat i a I’objectivi-
tat. Passem de la revelaci6 a la desxifracid, com si el mdn féra un llibre que hem de llegir i
d’interpretar. El saber esta més enlla de la ment humana, disponible i mal-leable per a la
lectura, I'estudi i I"avaluacié d’altres subjectes. Es una espécie de memoria impersonal que
comporta amb ella una preocupacié segurament no molt nova, pero que guanyara emfasi en
I'imaginari dels especialistes: la d’aconseguir produir, registrar o establir veritats que siguen
definitivament independents dels subjectes que les produiren i dels contextos en els quals
foren generades —pel tant, permanents, absolutes i universals. L’ambici6 tedrica sera la cons-
trucci6 d’enunciats que parlen per si, sense la necessitat de mediadors o interprets. L’escrip-
tura déna impuls a les estructures normatives i desenvolupa un paper fonamental en la cons-
titucio del discurs cientific.

L’escola s’entén a partir de les categories propies de la cultura escrita: la seua organitza-
cio6 es fa sobre el coneixement objectiu dels fets, el seu curriculum s’estructura en funcié de
sabers que pretenen funcionar com a veritats permanents, absolutes i universals, indepen-
dents del seu context. També aixi ocorre la relacié amb els textos, que parlen per si: cap a
I’educand-lector descobrir «qué volia dir I'autor», evitant la recreacid, entesa com desvia-
ment del sentit original i «pur». En eixe punt, I’escola és hereva de la tradici6 positivista i de
I"estructuralisme de Saussure, que separa la /lengua (fenomen social) de la parla (expressi6
individual de cadascun dels subjectes, circumstancial i contextualitzada). Seguint la tendén-
cia de la recerca i de la valoraci6 de I'objectivitat i de la neutralitat, contra la diversitat d’in-
terpretacions, I’escola estudia la llengua com un fenomen estatic, dirigint I’ensenyament per
a la sistematitzacio de les normes, per a I'adequacié al sistema, sense obrir espai per a la
diversitat, per a la multiplicitat d’interpretaci6 dels signes, per a les intencions dels qui par-
len. D’aci el predomini dels llenguatges matematics o «exactes», que no es presten a la poli-
semia; perque, com aconsellava Francis Bacon, és més segur

«... copiar la sapiencia dels matematics, establint des del principi les
definicions de les nostres paraules i els nostres termes, per a que altres puguen
saber com els acceptem i entenem, i decidir si estan d’acord o no amb nosal-
tres» (apud Hackine).

En eixa escola, /legir equival a comprendre alldo que va ser expressat, com buscant accés a
una llei universal. El text és retirat de la seua funcid social viva, el seu context, els seus arrels i la



seua historia. Existeix objectivament, extern al lector i, pel tant, és estrany a ell. L’educand no té
control sobre el text —al contrari, el text és el que, de certa manera, exerceix el control, atés que
Iestudiant, sense posseir-lo, res no val. El text sorgeix, aixi, com factor d’alienaci6 escolar.

El coneixement escolar de la cultura Iletrada s’estructura com les pagines d’un llibre:
linear, encadenat i segmentat. En un llibre és dificil, fins i tot incomode, consultar dues parts
de pagines distintes al mateix temps: en Iescola també. Es necessari passar primer pel
prerequisit, i sols després veure el que segueix.

Malgrat haver-lo objectivat en el paper, I’escola no va prescindir del coneixement me-
moritzat, com si no tinguera confianga en el nou auxiliar cognoscitiu. Amb una diferencia,
encara: per als narradors, la historia relatada tenia sentit perque era part de les seues vides; a
I’escola, aixd no passa quasi mai: justament es memoritza el que no té sentit, el que no es
relaciona amb la realitat, el que solament serveix per a després.

La cultura escrita rarament arriba sense violéncia, fins i tot perque, gracies al prestigi
que els sistemes alfabetitzats adquiriven, s’acaba per designar a la cultura oral com inferior. T.
Astle va escriure en I’any 1874 que «la més noble adquisici6 de la humanitat és la parla, i I'art
meés subtil és I'escriptura; la primera distingeix eminentment I’home de la criatura bruta, i la
segona, dels salvatges sense civilitzacié (apud Otson, 1997). Analisis paregudes encara existei-
xen hui, encara que menys explicites, per exemple, en alguns pobles d’Africa, en els quals han
estat establerts alfabets per a representar llengiies orals, duent als aprenents no solament una
tecnica d’escriptura, pero també «tots els diferents continguts i conceptes que una cultura
lletrada elabora amb la propia forca de I’escriptura, i que en aquest cas és, a més, una cultura
estrangera« (Lopes, 1998). A Mogambic, les poblacions migrants del camp, dislocades i disper-
ses de la seua cultura d’origen, sén compel-lides a alfabetitzar-se en I'idioma dominant, sent
inevitable I’abandonament de la llengua materna i, en conseqiiéncia, I’abandonament de la
forma peculiar que cada cultura té de veure el mén i de concebre I'experiéncia viscuda. Se-
gons Lopes (1998), «la politica lingtiistica mocambiquesa esta encara en la postindependéncia
sent utilitzada com instrument de dominacid, de fragmentacid i d’assimilacio».

A Brasil, coneguem una realitat analoga, quan en I'educacié son imposades normes de la
llengua «culta», menyspreant els sabers que ells duen del seu propi medi cultural —fenomen
que té repercussions més greus en els educands que vénen de |'interior, o de classes socials
excloses, marginades o desafavorides. Aquestes persones adultes i jovens ingressen en un
mon tot fet en contra d’ells, al qual, naturalment, tenen dificultats per a adaptar-se.

L'escola limita la possibilitat de penetrar en I’'experiéncia de I'altre; amb els seus curri-
culums rigids, fonamentats sobre una concepci6 racionalista i linear, I’educacié escolar moltes
vegades es constitueix com a dominacié de la rad sobre altres competéncies i sabers humans,
més relacionats amb I’esperit, |'afectivitat, allo emocional. La relacié amb els textos no es déna
tant per la narrativa i per la creaci6é com per la interpretacié i I’analisi morfologic, en allo que
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Una escola
monologica és aque-
lla en la qual un unic
sentit sobreix, sense
deixar que la resta
sorgesca. Eixe tipus
de treball amb la
llengua exclou la
dimensio creadora;

s’obri de lama de la memoria i de I'experiencia personal, en nom de la centralitat de I'intel-lecte,
imposat per la recerca prioritaria d'una comprensio teorica d’allo real i del llenguatge.
L’escola com la coneguem fins ara té molt més de monologisme que de polifonia —estic
utilitzant conceptes del filosof del llenguatge Mijail Bajtin. Una escola monologica és aquella
en la qual un Gnic sentit sobreix, sense deixar que la resta sorgesca. Eixe tipus de treball amb la
llengua exclou la dimensi6 creadora; la llengua passa a servir, en una analisi més ampla, com
un instrument de reproduccid del sistema. En lloc de tot aix0, la perspectiva de la polifonia

«no existeix ni la primera ni I’Gltima paraula, i no existeixen limits per a
un context dialogic. En qualsevol moment del dialeg existeixen masses enor-
mes i il-limitades de sentits oblidats que seran recordats i reviuran en un
context i en un aspecte nou» (Basmin, 1985, p- 223).

La polifonia, per a Bajtin, és un joc dramatic de veus «que fa multidimensional a la
representacio i que, sense buscar una sintesi de conjunt, crea una tensié dialectica que confi-
gura I'arquitectura propia de tot el discurs» (apud Siva i Cio, 1998).

Anular la possibilitat de polifonia és anular el dialeg i la reconstruccié possible de sentits,
tancant I’accés a allo que solament podria ser completat pel lector. Clarice Lispector (1980) va
escriure: «al lligar el que em passa utilitzant paraules estaré destruint un poc el que senti
—pero és fatal». Tal vegada no siga: el que llig, reconstrueix.

La cibercultura

La connexid simultania dels actors de la comunicacié a una mateixa xarxa porta una relacié
totalment nova amb els conceptes de temps, d’espai i de temporalitat. De I'horitz6 d’etern retorn de
les narratives, i de la linealitat de les cultures lletrades, passem a una percepci6 del temps, més que
com linies, com punts o segments de la immensa xarxa per la quals ens movem. Vivim en un ritme
de velocitat pura; com afirma Lévy (1993), no hi ha horitzd, ni punt-limit, un «fi» a I’acabar la linia.
Al contrari, vivim una fragmentaci6 del temps, una serie de presents ininterromputs, que no se
sobreposen uns als altres, com a pagines d’un llibre, pero existeixen simultaniament, en temps real,
amb intensitats maltiples que varien d’acord amb el moment. Mentre en I’era de I'escriptura I'ex-
pressio clau és «construir el futur», hui serveix el que ocorre en aquest precis moment.

El megadisseny hipertextual reconfigura tot I’espai. Es tracta ara d’un ciberespai, inte-
ractiu i receptiu a totes les veus connectades que desitgen escriure una part d’eixe megatext
produit per la intel-ligéncia col-lectiva. L’hipertext, nova forma d’escriptura i de comunicacié
de la societat informatica-mediatica, és també una especie de metafora que serveix per a les
altres dimensions de la realitat. M’interessa estudiar-ho en eixa perspectiva, i aci esta una de
les seues connexions amb el camp educatiu. La internalitzacié de I’estructura de I'hipertext
com a mediaci6 per a la produccié de coneixement implica noves formes de llegir, d’escriure,



de pensar i d’aprendre. Com ho afirmen Landow i Delany (1991), la hipertextualitat no és un
simple producte de la tecnologia, i si un model relacionat amb les formes de produir i d’orga-
nitzar el coneixement, substituint sistemes conceptuals fundats en les idees de marge, jerar-
quia, linealitat, per altres de multilinealitat, nus, /inks i xarxes.

Que és un hipertext? Com diu el seu propi nom, és alguna cosa que esta en una posicid
superior a la del text, que va més enlla del text. Dins de I’hipertext existeixen diversos links,
que permeten teixir el cami per a altres finestres, connectant algunes expressions amb els
nous texts, fent que aquestes s’allunyen de la linealitat de la pagina i se semblen més amb
una xarxa. En Internet, cada site és un hipertext —a partir de certes paraules enllacem amb
nous fragments, i nosaltres mateixos anem construint una especie de text. En la definicié de
Jay Bolter (1991): «les parts d’un hipertext poden ser agrupades i reagrupades pel lector».

Cada una de les pagines de la xarxa és construida per diversos autors: dissenyadors,
projectistes grafics, programadors, autors del contingut del text. Cada trajecte textual és tei-
xit de manera original i Unica pel lector cibernétic. No existeix, per tant, un Unic autor: seria
més adequat parlar d’un subjecte col.lectiu, una reunié i interaccié de consciéncies que pro-
dueixen coneixement i naveguen juntes.

L’hipertext com a subversié de I’escola linear

L'hipertext, reunié de veus i mirades, és subversiu amb relacié al monologuisme. Cons-
truit amb la suma de moltes mans, i obert per a tots els /inks i sentits possibles, I’hipertext
contemporani és, en certa manera, una versié de la polifonia que Bajtin buscava; i per tant,
una possibilitat per al dialeg entre les diferents veus, per a la negociacié dels sentits, per a la
construccid col-lectiva del pensament.

L'hipertext és subversiu en la relacié entre autor i lector. El cursor del ratoli esta perma-
nentment present en el text de la pantalla, com un senyal concret de que, en el moment que
desitgem, podrem envair-lo, reescriure els seus camins, optar per altres vies. Se subverteix,
per inheréncia, la noci6 d’autoria.

L'hipertext és subversiu en relacio a la linealitat. La linealitat, que va tindre data de nai-
xement —|’aparicié de I’escriptura—i va tindre un rol determinant en el pensament filosofic i
teologic occidental, té ara, en aquesta nova interfac, el moment de la seua declinaci6 ara que
llegir és capbussar-se en les malles de la xarxa, és perdre’s, és —per que no?— alliberar-se dels
camins prohibits, que el monologuisme havia deixat en segon pla. Sense marges, sense inici,
ni fi, sense trajecte establit per anticipacid, cada text acaba amb I'obertura per a d’altres
marges. El fi és el propi /ink. Si la marca de I'inici determina la forma de construcci6 de la
narrativa, podriem dir que, sense un principi Unic, varies narratives serien possibles —totes les
que foren construides pel lector, com a protagonista d’una construccié6 en la qual I'oient tre-
balla els fils i teixeix la narraci6é que segueix.
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Canvia la relaciéo amb
I'objecte: el llibre i el
text no son més
alguna cosa palpable,
pero fet de bites, i
ocupen un espai
dificil de definir o
d’imaginar. Eixes
informacions digitals
son provisories i
plastiques.
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RAMAL (1997).

18

Un hipertext és subversiu en relacié a la forma. Ell amplia els recursos expressius del text
escritamb la possibilitat d’articular imatges, paraules i sons. I, si no podem dir que amplie els
recursos de |'oralitat, almenys verifiquem que canvia les seues condicions, en la mesura en
que suma a la parlaialanarracié la possibilitat de vincle amb la paraula escrita i les imatges.
Ocorre encara la subversié en la jerarquia interna del text: imatges que parlen, moltes vega-
des, més que les paraules. La il-lustracié conquista I’espai del missatge. Imatge i so guanyen
I’estatus de «llenguatge» i, per tant, envaeixen I’espai del significant escrit per a convertir-
se, també elles, en nous textos, concebuts amb diferents models i igualment rellevants per a
la comunicaci6 social. La imatge posada en disposicid en Internet i a la qual I'educand té
accés passa a ser també mediadora per al coneixement del moén.!

L’hipertext és subversiu fins i tot en relacié a la posici6 fisica del lector. Del llibre en forma
de rotllo, que no permetia Ilegir, comparar i fer apunts al mateix temps, atés que el lector
havia de sostenir-lo amb les dues mans per a poder recérrer el text, al llibre enquadernat, que
permet donar la volta a les pagines, pero sempre en seqiiéncia, una darrere de Ialtra (i mai
una 7 altra), passem a un text totalment mal.leable. Podra no tenir, i aixo és cert, els encants
del paper o del pergami pero ens permet la visibilitat de les finestres, I’obertura de les multi-
ples caixes de text, els recursos de retallar i pegar fragments, la infinitat de plecs caleidoscopics.

Eixa mal.leabilitat porta a la reflexi6 sobre allo digital —es tracta d’altre tipus de materi-
alitat. Canvia la relacié amb |’objecte: el llibre i el text no sén més alguna cosa palpable, pero
fet de bites, i ocupen un espai dificil de definir o d’imaginar. Eixes informacions digitals son
provisories i plastiques. Obeeixen a un ritme especific de pertinéncia immediata i d'obsoles-
cencia accelerada. La informatitzaci6 instaura, com diu Pierre Lévy, un nou régim de circula-
ci6 i de metamorfosi de les representacions i dels coneixements.

Que canvia en I'alfabetitzacio, en el «lletrament», en els processos educatius d’interna-
litzacid de les formes comunicacionals en aquesta cultura digital? Em sembla que les ruptures
son tan radicals que van a exigir un repensar d’alguns dels elements fonamentals de |'escola.
Enumeraré molt per damunt alguns d’ells.

En primer lloc, hem de revisar les nostres referéncies tedriques. Piaget, Vygotsky, Ferreiro
il-luminaren la reconstruccié dels metodes i processos d’alfabetitzacid en I'escola buscant
garantir a I’educand un paper més actiu. Gracies a ells i a d’altres, vam poder saber un poc
més sobre com |’educand pensa i com construeix el coneixement. Hui, canviant les formes de
construccid del saber, haurem de tornar a pensar eixos pressupostos. Podem encara conside-
rar els mateixos nivells mentals del constructivisme amb persones i jovens que tenen accés a la
computadora abans d’alfabetitzar-se? Si Vygotsky ens va fer entendre el caracter dialectic de
la construccié de la ment, en la interaccié amb el context a través del llenguatge, de quina
manera la seua obra ha de ser llegida hui i, quan es multipliquen els signes i un nou mon,
virtual, reprodueix les tensions i els conflictes lingliistics del mon real? Partint del principi de



que cada metode pedagogic revela una concepcié del ser huma i una comprensié sobre la
manera de com s’aprén, em sembla que son necessaries noves investigacions per a verificar
qui és el subjecte de I'educacié hui. Per comencar, ja sabem que és algl que manté interaccid
amb una maquina, un dispositiu mediador a partir del qual (re)coneix el mén.

Amés, haurem de revisar les nostres curricules. La linealitat donara lloc a allo hipertextual,
a allo movible i flexible. L'escola estructuralista dels sabers acabats, definits i descontex-
tualitzats sera desestabilitzada pel descentrament, per la continua produccié i negociacio6 de
sentits i de nous discursos, per les construccions obertes i els paisatges inusitats. Els contin-
guts deixaran de recorre’s com pagines d'un llibre, per a convertir-se en finestres d’un hipertext,
en multiples dimensions que s’interconnecten i interpenetren. Les finestres obertes deixaran
entrar llums imprevistes.

Un tercer punt: les relacions de poder que sorgeixen en I’escola a partir dels instruments
tecnologics son totalment noves. Per primera vegada en la historia, la tecnologia de la domi-
nacio6 és més coneguda pel «dominat». En altres termes: fins ara el professor duia el saber, la
norma culta, I'escriptura «correcta», per als no-lletrats, reproduint en el context escolar (per
més que hi haguera cura i respecte per I'educand) les situacions d’imposicié lingiistica viscu-
des per les cultures orals. Hui, ocorre una paradoxa: aquell que sera educat és el que millor
domina els instruments simbolics del poder, I'aparell de major prestigi: les tecnologies. Que
ocorrera a I’aula? Crec que |'aprenentatge en conjunt sera inevitable.

El quart punt és la necessitat de reinventar la nostra professi6. Veig el paper del professor
decisiu en els tres eixos de continguts curriculars: en els continguts conceptuals, com arqui-
tecte cognoscitiu, responsable per a dibuixar les estrategies i definir els meétodes més ade-
quats perque I’educand aplegue a una construccié activa del coneixement; en els continguts
procedimentals, com a dinamitzador de grups, a I’ajudar els estudiants a descobrir formes
per les quals s’arriba al saber, els processos més eficacos i el dialeg possible entre les discipli-
nes, administrant un aula en la qual els estudiants, amb les seues diverses competéncies,
dialoguen entre si i establesquen associacions productives; i en els continguts actitudinals,
com a educador, comprometent-se amb el repte d’estimular la consciencia critica perque tots
els recursos d’aquest nou mén siguen utilitzats al servei de la construccié d’una humanitat
també nova, amb base en els criteris de justicia social i respecte a la dignitat humana (Rama).

Per fi, crec que hem de pensar el que significa construir una pedagogia intercultural. El
prefix interindica un émfasis en els canvis, en les connexions, en el dialeg. Lopes (1998) dis-
tingeix allo intercultural d’allo multicultural que, per a ell, és un terme estatic, «que pot, en la
realitat quotidiana, traduir-se per la simple juxtaposicié de cultures maltiples en I'interior
d’una societat, sense comunicaci6 entre elles, cadascuna mantenint-se tancada el més que li
siga possible». Allo intercultural, al contrari, és moviment i reciprocitat. Construir una peda-
gogia intercultural sera fer possible, en el curriculum, I'obertura a I'altre, reconeixent que
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Crec en la possibilitat
que I’hipertext
contemporani siga
una versio d’aquella
polifonia que Bajtin
buscava... Per a aixo
sera necessari
reentendre la parau-
la, I'escriptura i el
text com unitats
discursives que sols
troben la seua pleni-
tud en el procés
dialogic, i reconstruir
el procés educatiu
com un esdeveniment
d’interacci6 de
consciencies.

20

I’experiéncia de I'altre és fonamental per a la constitucié de la subjectivitat i per a la produc-
ci6 de saber col.lectiu. La pedagogia intercultural és, en termes bajtinians, la resposta polifo-
nica al monologuisme.

Crec en la possibilitat que I’hipertext contemporani —construit amb la suma de moltes
mans, i obert per a tots els /inks i sentits possibles— siga una versi6 d’aquella polifonia que
Bajtin buscava; i en I'escola, una possibilitat per a construir una classe oberta a la pluralitat de
les veus, a la construcci6 col-lectiva, al compartir de les interpretacions, a la democracia de la
paraula. Per a aix0 sera necessari reentendre la paraula, I’escriptura i el text com unitats dis-
cursives que sols troben la seua plenitud en el procés dialdgic, i reconstruir el procés educatiu
com un esdeveniment d’interaccié de conscieéncies. L'escola de la cibercultura pot venir a ser
I’espai de totes les veus, de totes les parles i tots els textos. El desafiament més instigant és el
del professor, que pot finalment reinventar-se com algu que ve a dialogar i a crear les condi-
cions necessaries perque totes les veus siguen escoltades i cresquen juntes.
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Algunes aportacions per a reflexionar sobre el sentit de l'alfabetitzacio avui

Emilio Lucio-Villegas Ramos ® Universitat de Sevilla

.Y

Introduccio

En les pagines que segueixen intentarem reflexionar sobre quin és hui el sentit que
pot tenir la tasca d’alfabetitzacio. Les linies que hem escrit han de presentar-se com
una aportacio per a pensar i debatre des d’un compromis etic i moral que ens empeny
a considerar la realitat que ens envolta i la forma en que podem abordar-la.

No ens sembla, doncs, futil preguntar-nos de que parlem quan parlem d’alfabe-
titzacio. Sobretot quan ens repeteixen amb certa insistencia que hui I’alfabetitzacié no
és cap problema, que només es tracta de persones de certa edat que conformen nuclis
residuals. En fi que I’esforg cal fer-lo en fer avancar el nivells de qualificaci6 i competi-
tivitat. | aco només es fa reforcant I’Educacié Secundaria.

Parlar hui d’alfabetitzacio és, per a nosaltres, parlar de les competéencies que son
necessaries per entendre una societat que és cada vegada més complexa. Amb inde-
pendencia d’estar davant d’una era de canvis o un canvi d’era, I’essencial és que ens
trobem amb un mén cada vegada més complex, on les transformacions es produeixen
a gran velocitat i deixen les persones inermes enfront del que ocorre al seu voltant. Es
en aquestes qiiestions que hem de pensar quan volem reflexionar sobre el paper que té
hui dia I’alfabetitzacio.

En primer lloc ens interessa apropar-nos a allo que esta ocorrent en espais de trans-
formacid social, on vénen produint-se importants modificacions en les formes d’orga-
nitzacio6 social. | aquestes transformacions de vegades no son compreses o assumides
per les persones que les viuen o les pateixen.

Ao comporta un segon apropament per intentar captar el significat de I’alfabe-
titzacio. Aquest aspecte té a veure amb la vida quotidiana. No podem comprendre que
ocorre i dotar-ho de significacio sin6 tenim en compte que tot el que esta passant du
aparellat que les subjectivitats, les singularitats i el desenvolupament de les persones
en 'ambit de la seua intimitat es va reconstruint constantment. L’alfabetitzacio, en la
concepcio que aspirem a defensar, implica un pensar autonom i en les condicions soci-
als en les quals es desenvolupa la societat actual, aquesta qliestio s’enfronta a multi-
ples dificultats.
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Cal centrar el nostre
esforg alfabetitzador
en eixos elements que
constitueixen I’essen-
cia d’una personalitat
critica, autonoma i
més lliure per a
entendre el que esta
passant i poder
actuar en conseqiien-
cia i amb cohereéncia.
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Una altre element a considerar ha de veure amb els nous llenguatges comunicatius. La dife-
réncia entre inforics i infopobres sense consideracions economiques és prou demagogica i pretén
amagar la realitat d’una situacié social injusta. Pero també assenyala que I'aparicié de noves
formes comunicatives ha de ser una referéncia essencial en el treball alfabetitzador. No es tracta
solament d’Internet o dels llenguatges informatics en general, sind de la televisié que presenta
un efecte cada vegada més apaivagant; de la publicitat que ens converteix en consumidors abans
que en ciutadans; o del llenguatge politic que abandona allo quotidia per a centrar-se en els
grans discursos al voltant de generalitats que amaguen les dificultats a les quals s’enfronten
molts sectors socials les condicions de vida dels quals sén cada vegada més precaries.

Cal centrar el nostre esforg alfabetitzador en eixos elements que constitueixen |’essencia
d’una personalitat critica, autonoma i més Iliure per a entendre el que esta passant i poder
actuar en conseqiiéncia i amb coherencia.

Pensament al voltant de Freire

Quan es parla d’alfabetitzaci6 és necessari referir-se a la figura de Paulo Freire. Ocorre
amb Freire, com ja hem escrit en altres ocasions, que ens trobem enfront de dos dilemes. Per
un costat, aquells que s’han cregut hereus unics de Freire i dimonitzen qualsevol posicié con-
traria. Aquests no ens interessen perqueé els falsos dogmatismes que amaguen altres interes-
sos no son fertils per a reflexionar i avancar.

Ens mereix més respecte, encara que no la compartim, aquella posici6é segons la qual
Freire és un autor concret per a un moment concret i en un espai social determinat. Freire seria
profitds per a la societat llatinoamericana, per a les societats del Tercer Mdn, perd no per a les
societats de benestar i de progrés que conformen el que coneguem per Primer Mén.

Per a conéixer I'actualitat i el sentit com a referent étic i moral que té el pensament de
Freire en aquest moment, convindra apropar-nos a alguns dels indicadors que poden fer-nos
veure com es conforma la realitat en aquest moment, i la urgencia que té rescatar certes for-
mulacions del pensament freira. Vegem algunes qliestions que ens poden ajudar en aquesta
tasca.

Sota el titol de «Los nuevos pobres» Diario de Sevilla publicava el passat 29 de juliol un
reportatge relacionat amb la utilitzaci6 de I’habitatge en alguns dels barris més tradicionals
de la ciutat de Sevilla. Es parla de barris historics com San Luis, San Bernardo o Triana. On la
taxa d’atur oscil-la entre el 20% i el 56%. Els nous pobres, assenyala el reportatge, no son vells
que viuen sols amb una pensié més o menys misera, sind joves, o persones en una situacio
clara de risc de desestructuraci6 social. Es tracta, en resum, de persones que solen viure en
edificis a punt d’enderrocar. El curids del cas és que estem parlant de barris del casc historic
de la ciutat, que son objecte de visita pels turistes, de rehabilitacié a partir del Pla Urba i
d’una gran tradicié. Estem parlant de barris amb una fisonomia social canviant cap a situaci-



ons de deterioraci6 creixent producte de la deterioracid personal i social de les persones que
els habiten i que no comprenen que és el que esta passant al seu voltant.

L'augment de la pobresa va Iligat a altres indicadors que ens assenyalen la creixent deterio-
raci6 de la situacio social. En aquest sentit, és convenient revisar la situaci6 dels nivells d’instruc-
cid de les persones adultes a partir del cens de poblaci6 d’Andalusia de 1991. Segons aquest docu-
ment 365.893 persones majors de 10 i més anys es declaren analfabetes; 1.765.733 persones d’aques-
ta mateixa franja d’edat declaren no tenir estudis i 1.065.359 majors de catorze anys no han supe-
rat 5é d’Educaci6 Primaria. Aco fa un total de 3.196.985 persones amb grans caréncies en els seus
nivells d’instruccid. Un 53,33% de la poblacié andalusa de 10 i més anys.

No entenem que calga plantejar les caréncies per les quals, per a desenvolupar-se en la seua
vida quotidiana, pateixen les persones amb els nivells d’instruccié de queé estem parlant. Pero cal
recalcar que la resposta que I’Administraci6 esta donant no té res a veure, en aquest moment,
amb el desenvolupament de les capacitats basiques que garanteixen la vida social i I'enriquei-
xen, sind amb un determinat repartiment del capital cultural per a que aquells que més tenen
continuen tenint-ne més i augmenten les grans diferéncies entre els qui saben i tenen un titol i
aquells als qui se’ls nega la possibilitat d’aprendre i, per tant, de desenvolupar-se.

En aquest context, el Conseller de Presidencia de la Junta d’Andalusia diferéncia entre
inforics i infopobres. Suposem que el 22% dels pobres que viuen amuntegats en infrahabitatges
dins el casc historic de la ciutat de Sevilla, igual com més de la meitat de la poblacié andalusa
amb grans caréncies de coneixement, pertanyeran a la categoria dels infopobres. O simple-
ment sén pobres aquells als qui se’ls torna a furtar el seu dret a desenvolupar-se.

La situacid social que hem descrit, esta unida i és derivant d’una situacié social més com-
plexa i profunda marcada per una tendencia cada vegada major a I'augment de les diferenci-
es socials i a la construccié d’una fractura social cada vegada més gran entre els qui tenen
diners, cultura, recursos socials, i els qui habiten infrahabitatges al casc historic de Sevilla i
tenen dificultats per a llegir i escriure. A més ens torna a la necessitat de considerar I’actuali-
tat del pensament de Freire amb I'objectiu que les persones adultes aprenguen a dir la seua
paraula per a comprendre el mén que els envolta i expressar-se.

Dins d’aquesta linia de recuperacio, cobra sentit detenir-se en el treball de Moore. Encara
que I'esmentat autor es refereix a la construccié de la historia de la vida d’un xiquet immi-
grant, Mashud, creiem que les conclusions que poden treure’n ens ajuden a reflexionar al
voltant de la situacié de I'alfabetitzaci. Moore comenca assenyalant que un dels problemes
que entén com a fonamentals és I’existéncia de reticencies per part del professorat per a
reconéixer la validesa d’experiencies d’aprenentatge preévies que diferesquen, de forma sig-
nificativa, dels coneixements i de les formes expressives afavorides per la cultura escolar.

Per tot aix0, el treball amb Mashud ens sembla nou i introdueix elements per a la reflexid
de determinades practiques d’alfabetitzacid. Diu Moore: «Esperavem que Mashud arribara a
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Comencar a treballar
sobre la nocio de
repertori lingiiistic de
Mihail Bakthin,
entenent que es
tracta de I'ampliacio
de les formes comuni-
cativesino de la
substitucio d’unes
formes per unes
altres, comporta
plantejar-nos I’accié
d’alfabetitzacié com
un procés de creacio i
recreacio del propi
mon de les persones
adultes
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aprendre el que es valora en |’escriptura expressiva a la seua nova escola i que arribara a veure
que aixo era diferent, encara que no millor, del que poguera haver aprés a valorar en les
anteriors» (1.995: 197). El que intenten plantejar els professors de Mashud és que el fet de
treballar sobre la construccié d’un anglés gramaticalment correcte no implique menysprear
les formes d’expressié que domina. En aquest cas concret, encara que la professora i I'autor
del treball assenyalen, en un exercici d’honestedat, diverses dificultats i contradiccions en el
seu treball, ens ofereixen |'exemple d’un jove que reconstrueix la seua vida, la seua identitat
cultural i les seues formes d’expressio. | tot aix0 a partir del trencament amb les suposades
formes d’expressio correctes que ens transmet un aspecte integrador i bastant prepotent de
I’organitzacio6 del curriculum, on els coneixements que cal donar estan ja marcats. En el cas de
I’Educacid de les persones adultes a Andalusia el curriculum és un element tancat on no caben
ni la creativitat de I'alumnat ni la dels qui imparteixen la docéncia.

Ens sembla que comencar a treballar sobre la nocié de repertori lingtiistic de Mihail Bakthin,
entenent que es tracta de I'ampliaci6 de les formes comunicatives i no de la substituci6 d’unes
formes per unes altres, comporta plantejar-nos |’accié d’alfabetitzacié com un procés de cre-
acio6 i recreaci6 del propi mén de les persones adultes, enfront de I'opci6 de construir una
escola contra les persones, una escola despersonalitzadora i esterilitzant.

També implica trencar amb la prepoteéncia d’un sistema que pretén destrossar la dignitat
d’estudiants i de professors, tot impedint-los el desenvolupament personal i professional so-
bre la base del que és curricularment correcte i necessari per ser competitiu. | tot des de I’op-
tica de que eixos coneixements han d’assentar-se sobre, i no amb, els coneixements propis
que cadascl aporta als processos d’alfabetitzacio.

Enfront d’aquesta qiestio, amb Habermas (1987) considerem que la construccid i recons-
trucci6 d’una identitat personal i col-lectiva a partir de I'alfabetitzacié, com la que ens pre-
senta el treball amb Mashud, permetria:

1) Posar a disposicié de les persones els conceptes del mén objectiu social, i del mén

subjectiu.

2) Permetre el desenvolupament d’una tradicio reflexiva personal, fora de la creenca de
que determinades formes culturals, cognoscitives o comunicatives tenen una poten-
cia major sobre d’altres.

3) Permetre la connexid dels processos culturals amb formes d’aprenentatge.

4) Donar lloc a interpretacions del mén que permeten actuar-hi.

Per tant, enfront del pensament nic hem de fomentar una alfabetitzacié de la diferén-
cia, on cadascl aporte les seues concepcions, la seua cultura, els seus llenguatges; on |'expe-
riéncia escolar permeta reconstruir i ampliar les formes amb les quals coneixem el mon, ens
enfrontem i intentem transformar-lo. Solament d’aquesta manera ens sembla que podrem
comencar a dir la nostra paraula.



Quatre qiiestions per incitar la reflexio

A I’hora de pensar sobre el nostre treball docent, creiem que seria convenient poder re-
flexionar sobre quatre elements que ens ajuden a comprendre quins son els papers que adop-
tem a ’hora d’ajudar a construir processos d’alfabetitzacio. | quines son algunes de les visions
col.lectives que conformen el bagatge que les persones adultes aporten als processos
d’aprenentatge.

El primer ha de veure amb I'obra de Paulo Freire i el nostre treball com a professorat. Quan
Freire diferéncia entre educacié bancaria i educaci6 alliberadora proposa una serie de causes
que expliquen el manteniment de I’educaci6 bancaria. Una hi ha de veure amb la resistencia
dels mestres.

Trencant la falsa idea de qué en el procés d’ensenyament/aprenentatge tots som iguals,
el que ens sembla important i motiu de reflexiod, és quin és el paper que adopta el mestre. El
mestre, armat amb la seua bona voluntat, sempre creu que té rad, considera que el que plan-
teja és el millor que pot plantejar per a les persones i que els seus estudis i els seus coneixe-
ments |i permeten discernir entre el que és bo i el que és dolent, entre el que les persones
necessiten o no necessiten.

Enfront d’aquesta postura s’hi troba la d’aquells que consideren que els papers del mes-
treidel’alumnat son iguals. Tots formen una comunitat d’aprenentatge on no hi ha fronteres,
on no hi ha cap separaci6 de papers.

En la nostra opinid i sense voler convertir-nos en els intérprets correctes de Freire —paper
que altres ja s’han adjudicat— la situacio és la segiient. L’educacid, com la vida, és un procés
de creixement. En el cas concret de I’educacio escolar, i més concretament en |’alfabetitzacié
amb persones adultes, aquest procés esta condicionat pel fet que les persones adultes tenen,
com Mashud, un bagatge cultural i cognostitiu molt important que mai no pot enfrontar-se al
del mestre. S’hi tracta de trobar punts de tensi6 que permeten el desenvolupament i el creixe-
ment mutu.

El mestre no hi pot desaparéixer, perd ha de comencar a pensar que la seua intervenci6é —
tal i com plantegen alguns autors en relaci6 al Treball Social— és provisional. El treball del
mestre és ajudar a créixer, no perpetuar-se en situacions de domini, moltes vegades amb
bona voluntat, que impedeixen el creixement.

Per desenvolupar una educacioé alliberadora hem de comencar a qliestionar-nos que fem
quotidianament en les aules, quines son les nostres pors i les nostres inseguretats davant la
presa de protagonisme i responsabilitat per part de les persones adultes en els processos es-
colars. Com ens enfrontem a aquestes qiiestions, com les assumim i com hi convivim. Cal
reflexionar sobre el que fem, per queé ho fem d’aquesta manera i com podriem fer-ho d’una
altra.

Els altres tres elements que ens agradaria aportar com a ingredients per a la discussid, es
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refereixen a nocions que poden ajudar-nos a comprendre i reflexionar sobre un topic tan
gastat com el fet que I'educacié no es produeix en el buit.

En primer lloc la pregunta sobre qué és la cultura. En el nostre cas sequirem Clifford Geertz
per a partir d’un concepte semiotic de cultura. Aquest autor entén la cultura com un imbricat
sistema de signes i significacions que ens permeten comunicar-nos. A més a més dins d’un
univers simbolic on les nostres actuacions prenen sentit, perd no necessariament les actuaci-
ons que altres fan. Si en el treball intercultural aquest element és indispensable perqué ens
permet abordar la diversitat, en I'alfabetitzacio, comprendre que ens enfrontem a diferents
maneres d’assignar significat al que passa ens ajuda a entendre les diferéncies i convertir-les
en un element enriquidor i no en un element de divisié.

Amés a més, aquesta concepcid de la cultura té, en la nostra opinié un important compo-
nent subjectiu, perque ens permet conéixer I’altre i iniciar algun procediment preventiu que
ens impedesca la seva desqualificacié. L'univers simbolic en qué ens movem no és solament
racional, sind un barrejat difus de sentiments, simbols i, fins i tot dels significats que aportem
dels nostres propis sentiments o des del nostre univers simbolic.

Aco pot ajudar-nos a comprendre algunes qliestions que es generen en els processos
d’alfabetitzacié. En primer lloc la importancia que adopten les formes comunicatives dels
diferents llenguatges que s’usen per a generar diverses formes expressives. Més encara amb
I"aparicid, com ja hem assenyalat més amunt, de nous llenguatges que tenen a veure amb la
politica, la publicitat, etc. Sense oblidar mai la disjuntiva entre la tradicié oral i I’escrita en-
frontades artificialment i de forma interessada en tots els processos escolars.

En segon lloc, el fet que la cultura és un teixit simbolic, un univers simbolic on els esdeve-
niments que succeeixen prenen significats diversos en funci6 del propi univers simbolic. Aquest
ens permet entendre les diferents realitats i iniciar el convenciment que les coses no sén com
ens semblen.

| tot agod es genera mitjancant el consens que es produeix quan una forma de pensament
es converteix en hegemonica. Es a dir, les idees no es presenten per acordar-les en forma de
coercio, sind sota la forma del consens i el vernis de I'inica manera correcta de pensament.
Aquesta és una de les aportacions que ens resulta més significativa d’Antonio Gramsci. El
concepte d’hegemonia ens explica com, sense coercid, algunes visions de la realitat son des-
terrades, i altres es converteixen en els referents indispensables per a moure’s per la vida.

Pero el concepte d’hegemonia de Gramsci és també un concepte esperancador que ens
proposa la lluita entre les diverses formes de concebre el mén i com aquestes s’hi troben en
confrontacid permanent per construir i reconstruir constantment les identitats col-lectives de
forma individual.

En aquesta xarxa de relacions que construeix Antonio Gramsci el papers dels anomenats
intel.lectuals organics és fonamental. Ells son els encarregats de donar forma a les diferents visi-



ons col.lectives per traslladar-les als ciutadans. L’església i I’escola gramscianes sén hui substitu-
its pels grans mitjans de comunicaci6 i construcci6 del pensament que van edificant i reedificant
constantment noves visions, no solament sobre politica o sobre la nostra esfera piblica, sin6
sobre |'efecte, sobre la nostra esfera privada, indicant-nos que cal pensar i que no s’ha de pensar.

L'altim element sobre el qual ens agradaria detenir-nos per a continuar amb aquest in-
tent modest d’explicar com creiem que van construint-se les visions col-lectives es refereix a
alguns dels plantejaments de L. S. Vygotski, concretament a la seua afirmacié de qué els pro-
cessos psicologics superiors son abans socials que individuals.

Desxifrar aci els plantejaments de la psicologia sociohistorica seria bastant minucids. Ens
centrarem a destacar-hi que si els processos cognititius es generen en un teixit social —en una
formaci6 historica concreta— podem apreciar la importancia que adopten les visions col-lectives
per a la propia construccié personal i per entendre la forma en que pensem.

Els treballs de Luria i el seu equip a Uzbekistan ens aporten alguna llum sobre el que
afirmem. L'essencia del seu treball es recolza en considerar que una gran quantitat de proces-
sos cognititius i de formacid de la consciéncia personal tenen un origen historic i social.

En la introduccié de la seua obra, el mateix Luria ho destaca. Hi assenyala que enfront dels
esforcos per construir models de desenvolupament Iligats exclusivament a la cultura occidental,
per exemple a la cultura escrita, els seus estudis demostren que les diferéncies observades entre
persones i grups no sén causades per qiiestions racials o per consideracié d’unes cultures endar-
rerides respecte d’altres, sind a canvis en |'organitzacié social que deriven, entre d’altres, de
canvis dins d’un determinat sistema productiu. Com diu el mateix Luria: «molts processos psi-
quics no poden existir fora de les formes socials de vida que en corresponen» (1987: 23).

Per tant, si aco és aixi, cada estructura social en cada moment historic concret va asse-
nyalant el cami per a la construccié d’unes determinades formes de funcionament cognititiu.
Es evident, doncs, que cal repensar hui Ialfabetitzacié, per a situar-nos davant nous feno-
mens, que son cada vegada més palesos sense perdre les nostres referéncies historiques i les
nostres conviccions, amb la intenci6 d’entendre el que succeeix i el bagatge que transporten
les persones amb les quals treballem.

Al capdavall, el que esta en joc en reflexionar sobre I’alfabetitzaci6 huino és independent de
la nostra obligacié moral i de la nostra urgéncia com a docents, d’organitzar una reflexi6 que ens
ajude a no ser peces d’un engranatge, sind a recuperar la capacitat de resisténcia i creacié col-lectiva
i la dignitat personal i professional que ens ajude a fer millor el nostre treball.
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Educacion per a tots: que va passar amb
la «Visio de Jomtien»?!

Rosa Maria Torres

o

El que la comunitat internacional va acordar a Jomtien, Tailandia, en I’any 1990, va
serno solament el compromis d’assegurar Educacio per a Tots —xiquets, jovens i adults—
sind una «visi6 ampliada» i renovada de la dita educacié basica (Requadre 1). Es va
entendre per educacié basica una educacié capag de satisfer les necessitats basiques
d’aprenentatge vinculades a set ambits considerats al seu torn basics, és a dir, essenci-
als: 1) la supervivéncia, 2) el desenvolupament ple de les propies capacitats, 3) I'exit
d’una vida i un treball dignes, 4) una participaci6 plena en el desenvolupament local i
nacional, 5) el millorament de la qualitat de vida, 6) la presa de decisions informades, i
7) la possibilitat de continuar aprenent.

Requadre 1. EDUCACIO BASICA
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VISIO RESTRINGIDA
(convencional)

Xiquets.
Aparell escolar.
Un periode de la vida d’una persona.

Educaci6 primaria (o un determinat nombre
d’anys d’estudi).

Ensenyament de materies o assignatures

Reconeix un Unic tipus de saber: I'adquirit
en I'aparell escolar.

Uniformitat, tot igual per a tots.

Estatica (la reforma educativa com a esde-
veniment puntual i espasmaodic).

Centrada en el punt de vista de I'oferta (la
institucid escolar, els seus components i
insumands).

Centrada en la perspectiva de I’ensenyament.

Responsabilitat del Ministeri d’Educacid
(Peducacié com a sector ).

Responsabilitat de I'Estat.

VISIO AMPLIADA
(Jomtien)

Xiquets, jovens i adults.
Dins i fora de I'aparell escolar.
Tota la vida, s’inicia amb el naixement.

No es mesura pel nombre d’anys o de certifi-
cats d’estudi sind pel que s’ha aprés efecti-
vament.

Satisfaccio de necessitats basiques d’aprenen-
tatge.

Reconeix com a valids diversos sabers, inclo-
sos els sabers tradicionals.

Diferenciacid, perque son diverses les neces-
sitats d’aprenentatge (i els modes de satis-
fer-les) entre cultures, grups i individus.

Dinamica (la reforma educativa com a procés
permanent).

Centrada en el punt de vista de la demanda
(alumnes, pares de familia, comunitat).

Centrada en la perspectiva de I'aprenentatge.

Involucra I’estat en el seu conjunt (I’educacio
com a camp d’intervencié multisectorial).

Responsabilitat de I'Estat i de tota la societat.

Font: Coraccio, J.L.; Torees, R.M.: La educacion segtn el Banco Mundial. Un andlisis de sus propuestas y
métodos, CEM-Mino i Davila Editores, Buenos Aires, 1997.

No obstant aixd, com ho destacara en repetides ocasions el propi Forum Consultiu (EFA
Forum), des de I'inici va ser evident un «encongiment», en el concepte i en la practica, de
Iideari i les metes originals de I'Educacié per a Tots (veure Requadre 2). En altres paraules: la
«visio ampliada» de I'educacio basica, I'eix de la proposta i I’aspecte més curios i potencial-
ment transformador, no ha arribat (encara) a plasmar-se.



Requadre 2. EDUCACIO PER A TOTS

PROPOSTA
Visi6 ampliada d’educaci6 basica

1. Educacid per a tots (xiquets, jovens i adults).

2. Educacid basica (satisfaccié de necessitats
basiques d’aprenentatge, en la familia, I'apa-
rell escolar, els mitjans de comunicacié, etc.).

3. Universalitzar I'educacié basica (satisfaccié uni-
versal de necessitats basiques d’aprenentatge).

4. Necessitats basiques d’aprenentatge (fo-
nament per a aprenentatges posteriors)

5. Concentrar |’atencio en I’aprenentatge.

6. Ampliar la visié de I'educacié basica (el
concepte, la mirada, I'estrategia).

7. Educacid basica com a fonament d’apre-
nentatges posteriors (educacié basica no com
a sostre sin6 com a sol).

8. Millorar les condicions d’aprenentatge (asse-
gurar condicions materials i afectives indispen-
sables per a aprendre: politiques complemen-
taries de salut, nutricio, treball, habitatge, etc.).

9. Tots els paisos (també els paisos industria-
litzats tenen necessitats basiques d’aprenen-
tatge no satisfetes de la poblacid).

10. Responsabilitat dels paisos (organismes
governamentals i no-governamentals) i la co-

munitat internacional.
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L’«encongiment» de I’Educacié per a Tots (EpT)

La proposta d’EpT (Declaracié i Marc d’Acci6) es prestava a lectures molt diverses, po-
dent-se derivar d’ella tant una transformacié educativa profunda com la reproduccié ampli-
ada —o com a maxim millorada. Lamentable, encara que potser previsiblement, les interpre-
tacions que van tendir a dominar i a traduir-se en politiques, tant a nivell dels paisos com de
les agéncies internacionals, s’adheriren més a la tradici6 de la conservacié i el millorament
que al desafiament del replantejament i la transformacio.

De fet, molts —governs, ONGs, organitzacions docents, centres universitaris, agencies de
cooperaciéo— mai no veieren novetat en els plantejaments de Jomtien, percebent-los com una
reiteracio del ja conegut i com una nova postergacié de velles metes educatives incomplides.

La vehemencia per aconseguir i mostrar resultats, en la qual convergiren paisos i agenci-
es, va portar novament a descuidar els processos i les estrategies, i a operar dins de la logica
del curt termini. L'émfasi sobre els indicadors quantitatius i les cobertures va impedir superar
la ideologia educativa convencional que dissocia quantitat i qualitat i que associa desenvolu-
pament educatiu amb expansié abans que amb transformacio. Les propies agéncies van cul-
tivar el dit caire quantitativista, al pressionar continuament als paisos pel compliment de
metes quantitatives i, en particular, per I'increment de la matricula escolar, especialment de
les xiquetes. La carrera pels nimeros va fer perdre novament de vista la qualitat, reduint
universalitzaci6 a accés, qualitat a eficiencia, aprenentatge a rendiment escolar, visié ampli-
ada a augment d’anys d’estudi; va fer desestimar la importancia de la investigacid i I'experi-
mentacio6, davant de la urgéncia per fer i per massificar; va fer oblidar les llicons apreses pels
paisos i per les propies agéncies en torn a la innovacié educativa, la seua especificitat, les
seues condicions d’exit i sustentabilitat, la seua dificultat per a expandir-se rapidament o per
a deixar-se trasplantar a altres contexts. El fet és que, tot i I’émfasi dipositat sobre la qualitat
en laretorica educativa, i dins de I'EpT especificament, no es van desenvolupar al llarg d’aquesta
década —com estava previst— indicadors per a mesurar la qualitat ( dels insumamds, dels
processos, dels resultats i impactes). Els 18 indicadors proposats als paisos per a I’avaluacié de
fi de decada son una clara mostra d’aco.

Aixi doncs, no solament les metes quantitatives sin6 I'ideari mateix de I'EpT, amb la seua
visi6 ampliada de I’educacié basica, I'’enfocament de necessitats basiques d’aprenentatge, i
la concentracid en I'aprenentatge, continuen sent un desafiament obert per a la comunitat
mundial, els governs i la societat civil, més enlla de I’any 2000. El dit ideari, inseparable de les
metes plantejades —és a dir, de la possibilitat d’'una educaci6 basica de qualitat per a tots—no
sols continua sent valid sind que n’esta en sintonia amb el nou paradigma que se sotjau per a
I’educaci6 en aquest segle xxi.



Desenvolupament local: que és?
Per a que serveix?*

Arnaldo Vasques

I. = EL DESENVOLUPAMENT LOCAL: QUE ES? PER A QUE SERVEIX?

A Portugal, la formacié en desenvolupament local és recent, si tenim en compte
que a Anglaterra, per exemple, fa quaranta anys que existeixen cursos de desenvolupa-
ment local i regional. Es un espai interdisciplinar, perd sense especialistes, amb poc
d’interés per als governs autonoms i les associacions empresarials i on els protagonistes
han de ser un variat ventall de persones, els interessos personals del qual convergesquen
localment.

Poc habituats al treball en equip, fins i tot com subordinats, quan algd exerceix el
control, on el futur ja esta determinat per un «tutor» o «padri»; no obstant aixo hem de
promoure d’una vegada processos i deixar que s’autoafirmen complementant-se amb
les institucions ja existents, pero sense indexs de control de resultats.

El desenvolupament es fa amb una intervencioé qualitativa en informacio i formacio
(académica, professional), on les persones son I’objectiu final, és a dir, si el desenvolu-
pament és un desig singular de les persones, Ilavors I'index del valor d’eixe mateix
desenvolupament ha de ser el benestar de les persones, en lloc del de les institucions. Si
considerem el benestar de les persones com un fet principal, tots els projectes hauran de
tindre com a meta fonamental a les persones. Sempre com a base de qualsevol projecte
I’objectiu sera: des de les persones i per a les persones.

1.2. - Debat, intercanvi d’experiéncies i idees.

Iniciar un projecte en un lloc amb vint persones o amb diversos milers ens porta a
treballar de manera distinta. Treballar a I’aldea de Chaos,' en un projecte de desenvolu-
pament integral, no és el mateix que fer-ho en Rio Maior, seria un error, perque cal
trobar la metodologia més adequada i efica¢ en cada un dels casos. Sempre hem de
tindre en compte les dimensions i saber adaptar el model triat.

" Traducci6 del portugués al castella: Pedro Martin Gutiérrez

' Chaos (parroquia d’Alcobertas) i Rio Maior estan al limit del parc Natural de la Serra d’Aire i Candeeiros,
encara que aquesta Ultima té una poblacié sensiblement major que Chdos. Casais Monizes esta dins de
I’espai del parc. Totes aquestes localitats pertanyen al districte de Santarem, al nord de Lisboa. (N del T.)
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Anem a mencionar dues experiéncies curioses, una a Brasil i una altra a Franga, on es
mostren el que pot fer-se en la practica d’'una manera simple i eficag. En ambdds casos un
xicotet equip va produir videos locals, entrevistant persones, parlant dels problemes del lloc,
per a després distribuir-los i visionar-los en tots els cafés, els restaurants, les institucions i la
resta de llocs publics. Els costs van ser: el xicotet equip de gravacio dels videos, les cintes i la
distribucio.

Es una forma simple, practica i eficac de portar a les persones a pensar, a percebre el que
passa al seu al voltant, prenent posicions, mobilitzant-se i fins i tot reclamant el protagonisme
en el projecte que s’inicia, encara que siga de manera inconscient.

2. LA IMNPORTANCIA DE LA RADIO | LA PREMSA LOCALS.

La informacid és fonamental! Parlem ara d’una altra experiéncia, aquesta enquadrada en
territori portugués, més concretament en Sierra Algarvia. De vegades tenim la impressi6 d’una
certa ineficacia de les radios locals perque ningd no les sent, ningu no les sintonitza. Aquesta
experiéencia ha de veure amb la informacid sobre les caracteristiques d’un producte, perqueé els
seus productors saberen com comercialitzar-lo millor i rendibilitzar el seu treball. La simple
informacid sobre els preus de mercat de la garrofa, venuda tres vegades més barata a la serra
que al litoral, i a partir que els productors van conéixer aquesta dada, els intermediaris van
deixar de poder actuar amb determinades «habilitats comercials». Es va restablir, mitjancant
la radio, un major equilibri de «pricing» entre la produccid i el consum, amb la participaci6 en
el procés de diversos agents: agricultors, intermediaris/comerciants i piblic consumidor.

2.1. - La intervenci6 de les institucions locals a la radio i la premsa.

En la informacid i per la informaci6 dels «media» passen tant els grans temes (noticies) locals
com altres de caracter internacional. Sempre sera més important la visita del president de la Cam-
bra de Rio Maior a un determinat lloc que un esdeveniment en Ch3os o Casais Monizes. O sera
igual? En les grans qiiestions internacionals sabem més del que passa a Madrid, Paris o Pequin que
dels assumptes d’aci al costat. La TV, radio, i premsa escrita, saben prou sobre el public a qui es
dirigeixen (public - objectiu) perque han de vendre sota qualsevol pretext, perque saben I'impac-
te del missatge emés i perqué qualsevol tipus d’informacié sempre és un missatge.

A nivell local, i donada la fragilitat del teixit empresarial, les radios sén quasi «toca-
discs», passen constantment «peticions de discs», «ens donen musica tot el dia», en rares
ocasions del nostre pais, i fins en els espais informatius estan connectades a una radio nacio-
nal. La inexisténcia o fragilitat del teixit economic local no sustenta financerament una es-
tructura amb un minim professionalisme. Per aixo, sén tan mal tractats o simplement ignorats
els temes locals; sense tractament periodistic ni divulgacié no arriben a I’opini6 publica.

Les radios i la premsa locals han de tindre un paper important a I’alterar-se la situacid



actual, creant mitjans per a sustentar i/o mantindre un xicotet equip de professionals. Pero si
aco no fora possible, quina intervencié hauran de realitzar les institucions locals per, almenys,
reduir les dificultats?

Les institucions —Escola, Agrupacio Folklorica, Associacié o Grup— podran gestionar la
informaci6 a través de la radio local, gestionant-se un espai setmanal com a suport i sense
costs per a ningl. Per exemple, podran tindre un espai d’una hora on es passe informacié
sobre assumptes que es jutgen d’interés. Sempre hi ha qui, en les comunitats, té «|’habilitat i
el gust» de ser locutor; qui sap si no apareixen talents amagats?

El mateix procés s’aplicara per a la premsa escrita, on les noticies arribaran amb certa peri-
odicitat, en un espai propi, que habituara i informara les persones, motivant-les a la lectura. Una
altra forma d’accio sera la publicacié d’una simple «Full», amb la necessaria sintesi per a perme-
tre la lectura rapida i que permeta la comprensié eficag del missatge que es transmet a la pobla-
cid. Haura de ser distribuida en bars, perruqueries, cafés, comerc local, escola i enganxada a la
vitrina que es col-loque a I'efecte en un lloc céntric. Una simple informacié és fonamental per a la
posterior transmissid oral i passara de vei a vei perqueé fins i tot coneixent els inevitables riscs de
distorsio, I'important és que arribe, que cree opinié i mobilitze la poblacid.

3. = MEDI RURAL | MEDI URBA: ALGUNES CONSIDERACIONS.

A Portugal la majoria de la poblacié viu junt a la mar. En un interior desertificat, envellit
i amb escassos recursos que paga un alt preu per la compra de productes que altres adquirei-
xen més barats, el major ventall d’oportunitats correspon al litoral ric, densament poblat i
jove. Hi ha, com és obvi, un gran desequilibri. | no es pense només en Alentejo, Tras-os-
Montes i Beiras, aixo seria escamotejar el problema. La gran qliestié que es planteja és la dels
models a que obeeix la distribuci6 dels recursos centrals, com i qui els fa. Anem a explicar el
nostre punt de vista.

Les industries i els serveis avancats competeixen entre si on existeix la major massa critica
(poblacié i ma d’obra): als centres urbans des dels 100.000 habitants fins als que tenen prop
de 250.000. La concentraci6 d’aquestes poblacions en algunes regions fa que el seu efecte se
senta en localitats més xicotetes i allunyades. Per a aco és necessari una bona xarxa de comu-
nicacions entre les arees urbanes i zones industrials, competint i rivalitzant en els mateixos
tipus de serveis i en el perfil de les instal-lacions. La fluidesa de la comunicaci6 evita la disper-
sid, promovent el contacte entre oferta i demanda (part comercial i part humana), donant lloc
a una competitivitat i conseqiient complementarietat de funcions. El desenvolupament podra
sorgir descobrint vocacions regionals, amb la posterior adaptacié dels perfils humans a I'acom-
pliment de certes funcions; és a dir, la persona adequada al lloc adequat.

S’ha pogut percebre que les majors dificultats pareixen sorgir al nivell dels centres de
decisid, on els recursos de I'Estat o de les grans empreses privades, molt importants per a la
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Hem d’actuar de la
segiient manera:
inventariar tots els
actors que interve-
nen, persones, grups
i institucions, que
pertanguen al con-
junt dels possibles
usuaris dels espais i
congéixer els seus

interessos particulars.

promoci6 dels desenvolupaments locals, sén canalitzats per governs civils, autonomics, dele-
gacions de districte i distribuits posteriorment d’una manera lesiva per als interessos de les
localitats més xicotetes. Falten les infraestructures materials i humanes i els incentius per a
atraure a tecnics, permetent el seu establiment en condicions acceptables per a ambdues
parts: veja’s el cas (deplorable) de la salut.

Si tot continua depenent de les xifres de poblacid, Ilavors les diferencies continuaran
existint i no es contemplen recursos orientats cap a altres projectes, els quals siguen capacos
de promoure el desenvolupament integral.

L. - CHAOS: LOCALITZACIO, CONTEXTUALITZACIO | EXPECTATIVES.
Se situa I'aldea de Chdos a la vessant sud de la Serra dos Candeeiros, pertany a la parro-
quia d’Alcobertas i disposa d’un medi natural privilegiat. Des d’aquesta altitud el paisatge

impressiona a tot aquell que I'admira.

En algunes referéncies simboliques recordem a Homer, que sempre mirava a les altures
amb I’amargor de no poder véncer-les com les aus. icar ja ho havia intentat sense resultat, les
seues ales de cera es fonien davant de la proximitat del sol. Ja en els nostres dies el metge i
I"escriptor de Barroso (Tras-os-Montes), Bento da Cruz, es refereix «a la bondat de les perso-
nes que viuen a la muntanya, perque estan prop del cel», i Miguel Torga escriu: «Sera precis
trencar primer la lluneta d’horitzons xicotets i allargar, després, el pas amb que habitualment
mesurem la grandaria d’alld que ens rodeja. Ara les distancies son interminables i les estrelles
al capdamunt brillen amb fulgor tropical».

També cal dir que I'aldea de Chdos pertany al PNSAC —Parc Natural das Serras d’Aire i
Candeeiros.2 No obstant aix0, no basten tals atributs i cal pensar en com projectar-los, en-
quadrant el medi, el patrimoni i la poblacié en un projecte comu de desenvolupament inte-
gral. La projeccié harmoniosa d’aquest conjunt de realitats haura de ser un vector sense des-
viacions, de cara a aconseguir els objectius.

2 El parc Natural das Serras
d’Aire i Candeeiros esta si-
tuat al sud de la poblacié
de Fatima, (aproximada-
ment al’altura de Caceres)
i guarda entre els seus as-
pectes d’interés un bon
nombre de Coves en les
quals I'efecte dels corrents
d’aigua soterranies han
construit fendomens d’eno-
rme bellesa. La pedra cal-
caria, utilitzada pels habi-
tants d’aquesta regié amb
mestria i eleganciaen|’ar-
quitectura local, ha afegit
un altre element tipic a
aquesta zona. (N. Del T.)

L.1. - Inventariar, mesurar i informar.

En I'informe local és necessari saber:

a) qui assegurara la gesti6 i a qui es dirigeix?

b) com es concreta aco?

Hem d’actuar de la segiient manera: inventariar tots els actors que intervenen, persones,
grups i institucions, que pertanguen al conjunt dels possibles usuaris dels espais i conéixer els
seus interessos particulars. A continuacié mesurarem les interrelacions. Per exemple, els agricul-
tors i cagadors podran col-laborar per a evitar les amenaces a |'equilibri de les especies animals.

Finalment la informacié, per a mantindre les persones assabentades de la complexitat de
I’equilibri entre distints interessos. Recorrer als majors és fonamental per a comprendre les
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interrelacions entre els diferents recursos naturals. Tant com promoure el dialeg per a la com-
prensié de tots els interessos en joc, sense que es minimitzen o exageren, trobant un conjunt
de denominadors comuns en detriment dels interessos particulars.

La valoracié del patrimoni natural passa també per un inventari dels usos tradicionals
que d’ell es fa i per la recerca i promocié de totes les idees noves en materia d’accés, d’utilit-
zacio, de valoracid i de renovaci6 dels recursos. Tot i aix0, I'enclavament «natural» no haura
d’impedir la quotidianitat de les poblacions, que seran sempre el seu primer protector i el
suport de la seua promocié amb un enorme capital de memoria col-lectiva compartida, po-
tencial de diversitat que reforca la identitat i permet desenvolupar altres activitats.

L.2. = El naixement del projecte. Alguns casos concrets.

Per al naixement d’un projecte és necessaria la conjunci6 d’esforcos per a la construccid
de nuclis museologics, muntar oficines d’activitats tradicionals, incentivar i mantindre asso-
ciacions i grups, realitzar estudis i investigar, creant un equip de treball. A acd podem ano-
menar-ho Projecte de Desenvolupament Integral.

Restablir o revitalitzar la relacié de I'home amb el seu medi en les vessants historiques,
socials, economiques i ambientals, estimulant capacitats d’intervencio, de participaciéid’ini-
ciativa propia, va a permetre que «les gents de la terra» prenguen sota la seua responsabilitat
i porten avant el seu propi desenvolupament.

Concretament a Chdos, considerar aquesta aldea part del PNSAC, suposa tindre com a
principal objectiu la gestié d’un espai protegit. Aquesta protecci6 consistira en la conservacié
i defensa de I’entorn, sabent que es protegeix i per que; protegir una zona natural implica
utilitzar-la en el seu propi profit, creant pols d’interessos exteriors per a atraure visitants
(consumidors del producte). El crear un paquet d’ofertes diversificades és prioritari: caca a la
zona de preservaci6 (entorn de la zona protegida), artesania, gastronomia i productes locals.
Establir rutes tematiques esta hui molt en voga i tenim unes condicions excel-lents per a rea-
litzar aquesta promocid. Circuits de senderisme, de bicicleta o tot terreny podran tindre com
a objecte I'agricultura tradicional cerealista i els processos de molta; les rutes dels molins, tan
importants a la regi6, visitant molins de vent i d’aigua; la seua recuperaci6 i adaptaci6 per-
metrien |'atracci6 de visitants, podent servir per al turisme estacional. La promoci6 del turis-
me rural facilitaria molt I’atraccio a la regid de «clients», exportant-se els productes locals a
les maletes o en els estomacs dels visitants.

Recorrer als antics moliners i fusters dels molins, als treballadors de les almasseres i els
mestres picapedrers, promovent accions de dinamitzaci6 local, acudint a les associacions o a
I’escola, sera important per al compromis dels habitants, molt més quan es tracte d’activitats
en queé quasi tots, directament o indirecta, estiguen relacionats.

Reclamem fonamentalment la proteccid per al patrimoni arquitectonic, amb especial aten-
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Restablir o revitalitzar
la relacio de I’home
amb el seu medi en
les vessants histori-
ques, socials, econo-
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d’intervencio, de
participacio i d’inici-
ativa propia, va a
permetre que «les
gents de la terra»
prenguen sota la seua
responsabilitat i
porten avant el seu
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El conjunt d’iniciati-
ves pilot que es
porten a terme en un
determinat lloc
sempre pretendran
demostrar el potenci-
al o les possibilitats
de recuperacio del
mon rural, el seu
desenvolupament i
projeccio cap al futur.
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ci6 per a les cases de pedra tradicional, forns de pa i tanques del bestiar, aixi com el volum i
I’arquitectura de les noves edificacions. Amb |'empenyorament i la comprensid de tots s’evi-
taran malbarataments, alguns dels quals poden ser irreversibles, que inevitablement des-
compondrien i llevarien el seu caracter als aspectes rellevants de la identitat i la cultura del
lloc.

4.3. - El projecte dinamitza el desenvolupament local.

«Perque el nucli rural es dinamitze i progresse és necessari dotar-lo d’infraestructures
plbliques estretament lligades a les activitats economiques que permeten i faciliten el desen-
volupament d’altres activitats generadores de riquesa i creadores d’ocupacio, assentat en la
revitalitzacié de I'’economia. Aquestes activitats varien d’una localitat a una altra, perd estan
sempre relacionades amb I’explotacid de |’artesania, del turisme rural, de la caca, de la pesca,
del patrimoni arquitectonic o paisatgistic, de I'entorn, la cultura, en fi, de la dimensié local
del seu espai» (Centro Rural do Planalto Mirandés)

El conjunt d’iniciatives pilot que es porten a terme en un determinat lloc sempre preten-
dran demostrar el potencial o les possibilitats de recuperacié del mén rural, el seu desenvolu-
pament i projecci6 cap al futur.

A manera de conclusid, en el cas de Chios, tornem a mencionar I'existéncia de singulari-
tats culturals, etnografiques, paisatgistiques i naturals significatives, que constitueixen una
potencialitat per al desenvolupament de noves activitats, tradicionals o no, aixi com les rela-
cionades amb el turisme cultural, ambiental i rural.
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Sobre els vells i nous sentits de ['alfabetitzacio: una experiencia practica

Sebas Parra o Direclor del CEA Les Bernardes. Salt (el Girones). Professor dels Estudis d’Educacio Social de la UdG

o

No som el que som,

sino el que fem

per a canviar el que som.
Eduardo Galeano

Pot semblar paradoxal parlar d’analfabetisme en el pais de I'Esparia va bien, en el
pais que tenia un problema, amb I’analfabetisme absolut, y lo ha solucionado... per la
via diguem-ne biologica, esperant que la mort de les persones afectades reduesca les
taxes d'illetrats fins a nivells téecnicament, o tecnocratica, acceptables. (Paréntesi obli-
gat: no cal dramatitzar... doncs aquesta sembla ser també, si fa no fa, la via de solucié
de problemes com la immigracié extracomunitaria de persones pobres, o la qliestié na-
cional d’alguns territoris de I'estat, o... insignificances d’aquesta mena). Malgrat aixo,
pense que, ara més que mai, cal parlar dels analfabetismes i de I'alfabetitzaci6 i cal
continuar la lluita per I'exercici del dret a I’educacié de tothom, incloses les persones
analfabetes, al llarg de tota la vida. En aquestes ratlles em propose animar aquesta
lluita amb algunes reflexions fruit de la nostra practica educativa i politica.
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La Historia de I'Edu-
cacio ens ha mostrat
amb claredat que les
causes de I’analfabe-
tisme son exclusiva-
ment politiques i que
son sempre una
conseqiiencia més de
la desigualtat econo-
mica i I’exclusié
social.

" SoLr | Roca, Miquel: Consi-
deracions sobre 'analfa-
betisme i I'alfabetitzacio,
Centre UNESCO Catalunya,
Barcelona, 1990.
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A MENA D’INTRODUCCIO INFORMAL

Treballe en un Centre de Formacid d’Adults que celebrara enguany el seu 25é aniversari.
Aquesta escola d’adults va naixer al calor de la lluita de la Coordinadora d’Escoles d’Adults
de Catalunya que va utilitzar, entre d’altres, un eslogan hui ben commovedor... ;Sabia usted
que con analfabetos no es posible la democracia? déiem aleshores, sense entendre, per raons
obvies, que podia arribar a ser aixo de la democracia en un pais amb la historia del nostre i
quin nivell i tipus d’instruccié i d’educacié civica i politica es requereix per mantenir una
democracia com la que diuen que fruim els pobles anomenats desenvolupats del planeta.
Evidentment, quan nosaltres parlavem de democracia pensavem en una altra cosa i aquesta
cosa era impensable amb persones analfabetes. El problema, doncs, és que en aquells temps
teniem malos pensamientos... Res més que aixo! Perque, veiem, a qui se I’acudeix posar les
persones en el centre de les relacions socials i de la construccié del futur? Hui sabem prou bé
que és el mercat i res més que el mercat el centre de la nostra existéncia. Ens ha costat, pero
ho hem apres...

No cal repetir que el mercat necessita mercaders i, sobretot, consumidors i si sén docils i
submisos millor que millor per al negoci. L’actual manufactura del consumidor-idiota col-lectiu
necessita, doncs, persones analfabetes. Fins i tot, necessita universalitzar I'analfabetisme, fer-
lo un valor d’us, per tal d’aconseguir un optim funcionament del sistema. Aixi, hem certificat,
o0 esperem certificar aviat, la mort de gairebé totes les persones adultes que no han tingut mai
I’oportunitat d’alfabetitzar-se, perd paral-lelament hem vist créixer i reproduir-se legions de
jovens, i no tant jovens, analfabets i analfabetes incapacitats de Ilegir realitats més enlla del
Barca i Gran Hermano... En el marc de la modernitat, quis’atreveix hui a avaluar |’analfabetis-
me funcional a casa nostra? En el marc de la globalitzacié, qui pensa en I’eradicacio6 dels nous
analfabetismes?

Miquel Soler Roca ens recorda que 35 segles abans de Jesucrist, és a dir, fa més de 5.000
anys, els sumeris ja disposaven d’un codi de comunicacio escrita. Ara és I'lraq |'ocupant d’aque-
lles terres, amb 40% d’analfabets. Segon cas: 30 segles abans de Jesucrist, els egipcis domina-
ven un altre tipus d’escriptura; hui el pais té 51% d’analfabets. Tercera situacid: 30 segles
abans de Jesucrist la poblaci6 de la vall del riu Indus coneixia també I’escriptura. Al marge
d’aquest riu, hui india té 52% d’analfabets i el Pakistan en té 65%. No podem més que pregun-
tar-nos, modestament, per qué una eina tan vella i tan senzilla no pot estar, 5.000 anys més
tard, a I'abast de tothom...' La Historia de I'Educaci6 ens ha mostrat amb claredat que les
causes de |'analfabetisme son exclusivament politiques i que son sempre una conseqiiencia
més de la desigualtat economica i I’exclusié social. Aixi, I’alfabetitzacié deixa de ser un neutre
o neutral aprenentatge més i es converteix, o pot convertir-se, en una eina de recuperacio de
la Paraula i, per tant, d’alliberament personal i social. Aquest és, sens dubte, el vell sentit de
I"alfabetitzacio...



Pero la mundialitzaci6 de I'economia i I’aplicacié sense contemplacions de I'anomenat
Consens de Washington (liberalitzacid, privatitzacié i desregularitzacié) ha tingut i té efectes
més que dramatics per a milions d’éssers humans que han estat exclosos del treball formal, la
terra, I'habitatge, I’educacio, la comunicacio, la salut i la justicia.? L’exclusié social afecta
sobretot els pobres, la gent gran, les dones i els infants, els pobles indigenes i negres, els
treballadors informals, els aturats i subempleats i grans franges de la poblacié rural. L’exclu-
sié social té cara de pobresa i d’injusticia, de deute extern, d’atur i de precarietat, de negacié
de drets, de migracions i racisme... El neoliberalisme, a més a més, ha fet molta i bona feina
per a dividir i desarticular i, sobretot, per a buidar la memoria, les esperances i utopies dels
pobles. Els nous sentits de |'alfabetitzacié han de continuar recuperant la Paraula, doncs, en
el marc de la lluita contra I'exclusio i la construccié del tipus de globalitzacié que volem i
necessitem: la globalitzacié de la riquesa, dels drets, del pensament cientific i la tecnologia,
de la informaci6, de la solidaritat... En definitiva la globalitzacié que situe les persones en el
centre i no en la periferia d’aquell mon de xarxes i turbuléncies, que ens dibuixa Manuel
Castells.

Aquests nous sentits de I’alfabetitzaci6 necessiten, [ogicament, noves propostes educati-
ves i formatives...

LA NOSTRA EXPERIENCIA

Cada vegada soc més refractari als discursos teodrics desvinculats d’una practica educati-
va suficientment contrastada. Partesc, doncs, del Projecte Educatiu de Centre (PEC) del meu
lloc de treball per fer algunes reflexions sobre les estratégies que ens permeten enfrontar els
nous reptes a I'hora d’alfabetitzar. Em sembla, doncs, imprescindible presentar, com a minim
la seua part doctrinal...

«... Entenem I’educacié de les persones adultes com una part fonamental de |’educacié
permanent que comprén el conjunt d’activitats de tota mena (educatives, culturals, civiques,
politiques, socials i formatives), que tendeixen al perfeccionament de les habilitats cognitives
i socials de les persones considerades adultes que fonamenten un nivell suficient d’autonomia
i autoestima personal, base de la convivencia, al millorament dels seus coneixements i capa-
citats professionals, a I'aprofundiment de les seues possibilitats de relacid, a la comprensid
critica de I’entorn que les envolta i dels fets que es produeixen en el mén i a I'enfortiment de
la democracia popular per tal de facilitar una dinamica participativa i de transformacié posi-
tiva en el si de la societat catalana». Es des d’aquesta perspectiva que formulem els objectius
del nostre projecte educatiu.

Hem de fer constar la nostra voluntat de fugir de les pautes habituals a I’hora de redac-
tar aquest capitol, prioritzant un gran principi o idea-mare que definesca (en els ambits ide-
ologic, pedagogic, metodologic i organitzatiu) el nostre projecte. (...) Aquests grans princi-
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2 Tamavo, Eduardo: De /a
«década perdida» a la
«década de la exclusion
social», Grito de los
excluidos, Ginebra, juny
de 2000
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Una didactica basada en
la realitat com a punt de
partida per a aprendre
a aprendre al llarg de
tota la vida dins i fora de
I’aula i en la solidaritat

i el treball cooperatiu

a tots els nivells.

3 Educacié: hi ha un tresor
amagat a dins, Informe
Delors 1996: «... L’educacid
constitueix un bé col.lectiu
que no pot ser requlat pel
simple joc del mercat...»,
pag. 162; «... L'educacio té
com a objectiu essencial la
realitzaci6 de la persona
com a ésser social...», pag.
45. Declaracié d’Hamburg
sobre I’EA, UNESCO, juliol
1997 (que subscrivim): «...
s6lo un desarrollo centrado
en el ser humano y una
sociedad de participacion
basada en el pleno respeto
de los DDHH puede conducir
a un desarrollo sostenible y
equitativo...», punt 1.

“ D’acord amb el PNUD: viu-
re una vida llarga i saluda-
ble, adquirir coneixements
i tenir accés als recursos ne-
cessaris per assolir un nivell
decent de vida. Pero, tam-
bé, fruir de plena llibertat
politica, economica i soci-
al, tenir oportunitats per a
viure una vida creativa i
productiva i fruir del res-
pecte per si mateix i de la
garantia dels DDHH.
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pis es dedueixen de les nostres conviccions sobre I'educacié de les persones adultes aferma-
des al llarg de prop de vint-i-cinc anys de practica educativa i que podriem sintetitzar en
aquests tres lemes:

1. Salt, un municipi del mon. Amb aixo volem significar que la globalitzacié —economica,
cultural, mediatica, etc.—, com a fenomen més caracteristic del nostre temps, en el marc d’una
epoca de canvis extraordinaris en quantitat, qualitat i velocitat, determina les demandes, els
interessos, les actituds, els valors, etc. en I’ambit de la formacio.

2.Les persones, el centre de la practica educativa. O dit d'una altra manera: diemno a la
visié economicista i neoliberal de I’educaci6 i apostem per una educacié al servei del desen-
volupament huma... Les persones, i no el mercat com propugna el neoliberalisme, sén, o hau-
rien de ser, el centre, I'inic marc de refereéncia de I’'organitzacio social. L'educacid, doncs, ha
de ser un dret inalienable, una font de desenvolupament i de realitzacié de les persones, una
eina per a la reflexid i I’acci6 transformadora i mai es pot convertir en una inversié rendible o
una via de constituci6 del capital huma necessari per al creixement economic.?

3.L’educacié, un agent fonamental del desenvolupament huma. Entenent per desenvo-
lupament huma el procés d’ampliaci6 de les opcions de la gent i del nivell de benestar que
assoleixen.*

Enunciem ara els quatre grans principis dels quals parlavem abans:

1. Principis ideologics

- Incorporar els principis de I’educaci6é permanent i I’educacié popular a la nostra prac-
tica educativa.

Aixd vol dir, d’una banda, concebre I’educacié com un procés continu, dinamic, innova-
dor, integral i integrador, ordenador del pensament i afavoridor de la reflexi6 critica i I’accié
transformadora i on tot grup social i espai és educatiu. I, d’una altra, significa caracteritzar la
practica educativa pel seu caracter democratic, per quant manté un combat permanent con-
tra I'autoritarisme pedagogic i afavoreix el protagonisme dels participants, per la seua orien-
tacid vers la integralitat, és a dir, la recerca d’una orientaci6 educativa que trenque amb la
fragmentaci6 tradicional del coneixement, per una atencid preferent a les necessitats educa-
tives dels jovens i adults amb menors oportunitats i recursos i per una opcié educadora vers
els valors etics inherents a la igualtat, la justicia, la solidaritat i la pau.

D’aquesta concepcié de I'educacié sorgeix una didactica basada en la realitat com a
punt de partida per a aprendre a aprendre al llarg de tota la vida dins i fora de ['aulaien la
solidaritat i el treball cooperatiu a tots els nivells.> En continguts identificats a partir de situ-
acions medioambientals problematiques, en el reforcament mutu entre teoria i practica, en
I'articulaci6 entre educaci6 i treball, en la superaci6 de la dicotomia treball intel-lectual/tre-
ball manual i en una practica educativa que afavoreix la participacio, la comunicacio, el dia-



leg i I'educaci6 en valors. L'educador/a ideal per a aquest projecte hauria de caracteritzar-se,
obviament, pel seu elevat i actiu compromis amb els sectors populars i amb els grups o perso-
nes amb més desavantatges envers la formacio.

2. Principis pedagogics

- Orientar la nostra practica educativa en els principis i experiéncies de la pedagogia
critica.

Entenem, per tant, que I’educacié té una funcié social: reproduir les cultures i les relaci-
ons socials (en plural) i, sobretot, produir nous elements culturals i noves relacions socials
alternatives fruit de la cooperaci6 i creativitat dels participants. D'una altra banda, entenem
que I’educacié no és neutra ni neutral i que per tant ha d’optar per I'alliberament de les
persones i la transformacid de la societat vers la llibertat, la pau, la justicia i la solidaritat.

Aquesta visi6 de I'educacié té algunes conseqliencies practiques:

- Considerar els alumnes no com caixes buides que cal emplenar de coneixements sind
com a participants, amb un ric bagatge cultural i molts coneixements i experiencies fruit
d’enfrontar els reptes de la vida i el treball, en un permanent didleg que genera reflexions i
practiques de resisténcia al canvi i, també, de transformacio positiva i d’ordenacid i/o creacié
de coneixements, habilitats, destreses, actituds, valors,... Aixi, els/les participants elaboren
permanentment els seus propis significats mitjancant una reconstrucci6 activa, cooperativa i
progressiva del coneixement.

- Els curriculums integraran els aspectes intel-lectuals de la cultura, habilitats cognitives
i socials, pero també la resta de components resultants de la interaccié dels participants in-
cloent-hi els sentiments. Aixo és aixi per la reelaboracid curricular a partir de la diversitat de
bagatges culturals i experiencies socials dels participants en comunicacié amb els moviments
socials de I'entorn.

- El mestre o educador/a té una clara funcié: afavorir processos dialogics entre els parti-
cipants, aportant els seus coneixements i experiéncies, orientant el procés d’aprenentatge i
proposant elements innovadors o necessaris per al seu desenvolupament. Es també un
dinamitzador del desenvolupament de les cultures i relacions socials de la seua comunitat.

3. Principis metodologics

- Fer una permanent lectura de les qliestions metodologiques que suscita Paulo Freire

l, entre d’altres, assenyalem aquestes a mena de decaleg:®

- Practicar, en lloc de I'habitual educacio de la resposta, una educacié de la pregqunta,
que aguditze, estimule i reforce la curiositat indispensable pel procés cognitiu.

- Reflexionar, avaluar, programar, investigar, transformar son especificitats dels éssers
humans i no poden restar al marge dels processos d’aprenentatge.
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Considerar els alumnes
no com caixes buides
que cal emplenar de
coneixements sind
com a participants,
amb un ric bagatge
cultural i molts conei-
xements i experiéncies
fruit d’enfrontar els
reptes de la vida i el
treball, en un perma-
nent dialeg que genera
reflexions i practiques
de resistencia al canvi
i, també, de transfor-
maci6 positiva i
d’ordenacié i/o creacio
de coneixements,
habilitats, destreses,
actituds, valors

5 En aquest sentit, manifes-
tem la nostra voluntat de
continuar dedicant un mi-
nim d’I"1% del nostre pres-
supost anual a la coopera-
ci6 per al desenvolupament
del municipi agermanat de
Quilali (Nicaragua) i d’in-
corporar I'educacié per al
desenvolupament a les nos-
tres activitats formatives.

® Hem intentat expressar,
amb tota la fidelitat possi-
ble, el pensament de P.
Freire. Hem fet servir, doncs,
o hem adaptat, algunes fra-
ses textuals de la seua obra
escrita.
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No existeix la comu-
nicacié sense el
dialeg i en la comuni-
caci6 esta el nucli del
fenomen vital. La
relacio dialogica
—comunicacio i
intercomunicacié
entre subjectes,
refractaris a la buro-
cratitzaci6 de la seua
ment, oberts a la
possibilitat de
conéixer i de conéixer
més.

L

- Cal rebutjar el fatalisme que impregna, a vegades, les practiques educatives: som és-
sers de transformacid i no d’adaptacié. Cal incorporar I'optimisme critic i fer una opcié per
I’esperanca, exigencia ontologica de I’ésser huma, i, per tant, cal educar I'esperanca.

- No podem fer de la formacid i de I’entrenament conceptes sinonims; no podem despo-
lititzar 'educacid. L’educaci6, veritablement, necessita tant de formacié técnica, cientifica i
professional com de somnis i d’utopia.

- La gent de Salt o d’arreu que formen la nostra comunitat educativa séon també ciuta-
dans/nes del mon: cal educar des de I'ambit local pensant, pero, en I’'ambit global.

- El domini tecnic és tan important per al professional de I’educacié com la comprensid
de la politica per a qualsevol ciutada. No és possible la separacid. El bon professional de
I’educaci6 que no lluita per ampliar el seu espai politic i el del seu entorn, que no lluita soci-
alment per millorar la seua situacié i la dels membres de la seua comunitat educativa o renun-
cia a la lluita pels drets i deures de la ciutadania, treballa en realitat en contra de I'eficacia
professional.

- Tota practica educativa que va més enlla, que evita la dicotomia lectura del mén/lectu-
ra de la paraula/, lectura del text/lectura del context, perd el seu aval de la pedagogia i es
transforma en mera ideologia. La principal funcié de I'educacié és la desocultacié de la reali-
tat...

- L'educacio, si esta d’acord amb els valors democratics, esta intimament relacionada amb
la ciutadania. Una educaci6 que propose i aprofite situacions on els participants experimenten la
forca i el valor de la unitat en la diversitat, sense res que puga estimular la manca de solidaritat,
és una educacié que fomenta els habits democratics, el respecte a la llibertat, la tolerancia i la
convivencia ciutadana. S’ensenya i s’aprén democracia, pero fent la democracia...

- No existeix la comunicacié sense el dialeg i en la comunicacié esta el nucli del fenomen
vital. La relaci6 dialogica —comunicaci6 i intercomunicacié entre subjectes, refractaris a la
burocratitzacié de la seua ment, oberts a la possibilitat de conéixer i de conéixer més— és
indispensable al coneixement. Una de les tasques essencials en la nostra practica educativa, i
en la nostra comunitat, és promoure un clima dialogic.

- La qiiestid és com transformar les dificultats en possibilitats...

L. Principis organitzatius
- Fer del nostre Centre un espai de llibertat, de treball cooperatiu i de debat democratic.
[, per tant, entendre la comunitat educativa a partir de la interaccié entre iguals i en
permanent dialeg amb la nostra comunitat i els moviments socials de I'entorn. Vol dir, també,
afavorir els mecanismes per tal de fer una gestid corresponsable, democratica i transparent. I,
finalment, vol dir mantenir un espai public democratic i afavoridor de la participacié infor-
mada, de debat dels temes d’interes social i dels propis de la comunitat educativa.



Dels anteriors principis es desprenen cinc eixos que sintetitzen la nostra proposta educativa:

1. Integralitat: pel que fa a tots els programes i totes les activitats que conformen I’oferta
formativa del Centre, a totes les modalitats (presencial, autoformacié i a distancia) i a totes les
persones interessades sense cap mena d’exclusid.

2. Permeabilitat: entre els ensenyaments reglats i no reglats.

3.Flexibilitat: pel que fa a agrupaments d’alumnes, modalitats, horaris, etc.

4.Atencié individualitzada: en I’ambit propi de I'aprenentatge i de les relacions
extradocents.

5.Dialeg cooperatiu: amb el nostre entorn més proper (institucions, entitats, col-lectius i
persones) i a nivell metodologic (s de metodologies actives i participatives de caracter
psicosocial cercant la motivacié i la participacid) i organitzatiu (atencié a I'acollida, orienta-
cio, elaboraci6 de I'itinerari formatiu i pla de treball, motivaci, recerca d’autonomia perso-
nal, acompanyament i avaluaci6 del procés formatiu de cada participant).

Naturalment, aquests objectius impliquen acostar-nos a un mode/ social i comunicatiu a
I’hora de pensar la nostra practica educativa. Un model amb aquestes caracteristiques:

- aprenentatge versus instruccid

- educaci6 anticipadora pel canvi, no adaptadora per a la reproduccié: som subjectes de
transformacio i no d’adaptacio...”

- valoracid dels coneixements i de les experiéncies prévies i extraescolars dels partici-
pants i de la vinculacié amb el desenvolupament local i comunitari

- equip integrat per mestres, educadors/es socials i altres perfils professionals i
col.laboradors (estudiants que realitzen el Practicum dels Estudis d’Educacié Social de la UdG,
voluntariat,...)

- alumnat considerat com a persones adultes, que participen amb una cultura propia i
amb interessos, necessitats, aprenentatges, habilitats i experiéncies prévies molt valuoses

- organitzacio escolar i curricular flexible i atenta als canvis
St

L’ALFABETITZACIO: CENTRE DE L’ETAPA INSTRUMENTAL
Considerem que aquesta etapa comprén els aprenentatges d’una persona adulta tendents
a assolir una competencia suficient, pel que respecta a I'is oral i escrit de la llengua i al calcul
elemental, per poder comunicar-se amb fluidesa i relacionar-se amb comoditat amb el seu
entorn territorial, social i huma. L'Etapa instrumental pretén, doncs, que I’'alumnat es puga
desenvolupar amb autonomia en qualsevol situaci6 de la vida quotidiana on es requeresca la
comunicacio oral (en el cas d’immigrats) o la lectura i I’escriptura (per a tothom).
En els darrers cursos venim observant un augment de la demanda formativa formulada
per persones immigrades d’origen extracomunitari situada en I'Etapa instrumental. Podem
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8 Paulo Freire, dins A /a
sombra de este arbol...
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De tot I’anterior es
desprenen tres eixos a
I’hora de pensar la
nostra intervencio:

1. Prestar molta
atencio a I’acollida i
acompanyament/
avaluacio inicial de
cada alumne/a.

2. Programar els
aprenentatges a
partir d’agrupaments
flexibles cercant una
atenci6 individualit-
zada.

3. Fer is de metodo-
logies actives i
participatives de
caracter psicosocial
que parteixen de
situacions reals i
vivencials
(desafiants) cercant
la participacio i,
alhora, la cohesié del
grup.

& Cal assenyalar que aques-
tes propostes sén fruit
d’una decada d’experién-
cies, dins i fora de I'esco-
la, i de la voluntat de plas-
mar els continguts dels
treballs que donaren cos a
I"Informe de Girona: 50
propostes sobre immigra-
cié a la nostra practica
educativa.
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afirmar que, en l'actualitat, la practica totalitat de I'alumnat d’aquesta etapa s’inclou en
aquest sector de poblacié. Es per aixo que, sense ignorar altres demandes, centrarem les nos-
tres propostes en la formacié d’immigrats d’origen extracomunitari, atés que, creiem que
aquest col-lectiu necessita un tractament especific justificat, tant per les seues mancances
formatives com per la seua consideracid de ciutadans de segona categoria que els hi atorga
I"actual politica d’estrangeria.®

Parlar, perd, d’aquest col-lectiu significa parlar de multiples situacions quant a llengua
i cultura, interessos, motivacions, nivells d’instruccio, coneixements, experiéncies, etc. Aquest
bagatge freqlientment no s’explicita i hem d’anar, de mica en mica, descobrint-lo. Consta-
tem també que, des de la nostra perspectiva intel-lectual i en relacié al nou marc de referencia
on ara viuen, la manca d’autoconeixement, d’autoconfianca i, especialment, d’autoestima és
una de las caracteristiques comunes de la majoria d’aquestes persones. Haurem, doncs, de
potenciar la motivacid i I'autoestima com a eines fonamentals per estimular el seu aprenen-
tatge. Pretenem aixi generar processos de canvi que els ajuden a capacitar-se per a la partici-
pacio laboral, social i cultural. En el marc del tractament especific citat abans hauriem, doncs,
de poder fer tractaments individualitzats per tal que tothom traga el maxim rendiment possi-
ble de la seua experiéncia formativa.

La cohesi6 del grup i les relacions solidaries i cooperatives entre els seus integrants
son, també, un objectiu molt important. Es per aixd, que caldra fer servir una metodologia
participativa que partesca de situacions reals per tal que es facilite la participaci6 de tot-
hom.

De tot I’anterior es desprenen tres eixos a I’hora de pensar la nostra intervencio:

I. Prestar molta atencid a I’acollida i acompanyament/avaluacié inicial de cada alumne/a.

2.Programar els aprenentatges a partir d’agrupaments flexibles cercant una atenci6 in-
dividualitzada.

3.Fer Us de metodologies actives i participatives de caracter psicosocial que parteixen de
situacions reals i vivencials (desafiants) cercant la participacio i, alhora, la cohesié del grup.

Anomenem acollida a la primera intervenci6 que tenim amb qualsevol persona deman-
dant d’alguna informacié o servei (de formacié o d’altre tipus). El primer objectiu de I’acolli-
da és, doncs, conéixer minimament la persona i escoltar amb atenci6 la demanda que se’'ns
formula. Ens podem trobar que la persona només demane informacié o ajuda (lectura d’una
carta, omplir un formulari, consell sobre el treball, la residéncia, la seguretat social,...). En
qualsevol cas sempre podem aprofitar aquest moment per parlar del valor i la necessitat de la
formacid i de I'oferta formativa del centre...

Quan es tracte d’'una demanda formativa caldra cercar informacié, i prendre’n nota en
una fitxa tipus, de les seglients dades:
- Dades personals: les demandades per I’Administracio.



- Cal avaluar® el nivell de competéncia lingtiistica (comprensié i expressio oral i escrita)
tant en la seua llengua materna i, especialment, en les llengiies oficials d’origen occidental,
com pel que respecta al castella i catala i registrar-ne els resultats.

- Cal saberiregistrar on i com ha aprés aquestes llengiies i quin itinerari formatiu escolar
i no escolar ha fet.

- Cal demanar informacid relativa als interessos (qué voldria fer?), les motivacions (per
que?) i la disponibilitat de temps (de quantes hores setmanals, i quins horaris, disposa per
assistir al centre?). Amb aquestes dades es completaria la fitxa de matriculacid.

Una vegada mantinguda aquesta primera entrevista cal dirigir aquesta persona al grup
d’acollida per tal de fer-li un acompanyament/avaluacio al llarg d’una o més sessions que ens
permeta I’assignaci6 d’aquesta persona al grup de classe definitiu. Una sintesi d’aquest pro-
cés i la decisio relativa a I'agrupament de I’alumne es registraran en la fitxa de matriculacio.
En aquest moment es tanca el procés d’acollida.

El grup d’acollida, doncs, és fonamental per orientar correctament I'alumne/a, propo-
sar-li i consensuar el seu itinerari formatiu inicial i homogeneitzar els grups de classe optimit-
zant els aprenentatges dels seus components. El grup d’acollida tindra també un segon ob-
jectiu: fer un reforg per als alumnes que ho necessiten per tal de situar-los en el nivell corres-
ponent al grup de classe assignat, evitant al maxim les distorsions de les incorporacions tar-
danes d’aquests alumnes. Es per aixd, que es mantindra obert al llarg de tot el curs académic,
en horaris de mati i vespre, a carrec del mestre coordinador de I’El. Setmanalment, I'equip de
I’El decidira, a proposta del coordinador, I'agrupament definitiu de cada alumne.

Entenem que només d’aquesta manera podem mantenir I’actual model que hem avaluat
positivament. Un model que permet la incorporacié d’un/a alumne/a en qualsevol moment
del curs acadeémic i que incorpora la flexibilitat i I’atencié individualitzada necessaries per
adaptar-nos a les diferents situacions i perfils de I'alumnat. Un model, en definitiva, que
tracta d’escoltar i d’atendre solidariament les necessitats formatives i les demandes d’aques-
tes persones partint de la seua situacié de desavantatge envers la majoria i cercant la necessa-
ria igualtat d’oportunitats...»

QUATRE REFLEXIONS FINALS

El missatge de P. Freire ens recorda que la principal finalitat de I’educacié és la desocultacid
de la realitat...

Un exemple. Sabem prou bé que la globalitzaci6 ha disparat els beneficis dels dos cents
majors grups capitalistes, els propietaris i accionistes dels quals sén els veritables amos del
planeta, fins el punt que poden distribuir engrunes entre la poblaci6 dels paisos rics per tal
d’endolcir la retallada sistematica dels seus drets socials. Pero, al mateix temps, I’augment de
la desigualtat entre els pobles i I’enduriment de la competéncia en el mercat mundial fan que
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° Caldra disposar d'instru-
ments (p. e. tests de com-
prensid oral i escrita, d’ex-
pressid escrita,...) per fer-
ho possible d’una manera
rigorosa.
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° Programes i temes traslla-

N

dats als codis d’alfabetit-
zaci6 de la majoria de les
nostres escoles d’adults...
Aquest document va ser
elaborat I’any 1992 per una
colla de membres d’asso-
ciacions gironines que tre-
ballen en la formacid
d’immigrats extracomu-
nitaris. Ha estat publicat
en diverses ocasions (Cen-
tre UNESCO de Catalunya,
Departament de Benestar
Social de la Generalitat de
Catalunya,...) i elogiat per
gairebé tothom, pero,
guardat de seguida al ca-
laix de I'oblit...

Vegeu «La immigraci6 es-
trangera a Espanya, 2000»,
Colectivo l0é, dins La im-
migracio estrangera a Es-
panya. Els reptes educa-
tius. Vvaa. Col-lecci6 Estu-
dis Socials, nim. 1. Funda-
ci6 La Caixa. Barcelona,
1999.
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els problemes nacionals es crispen, es fa més visible la diferencia entre les nacions opressores
i les oprimides, i dins de cada nacié, la sobreexplotacid i I'opressié de les persones immigra-
des procedents de paisos pobres i dependents. L'opressié de les nacions europees sense estat,
la divisi6 racista entre nacionals i immigrats i la recolonitzaci6 financera de les antigues colo-
nies (i dels paisos que trencaran en 'any 1917 i el 1945-50 amb el capitalisme), sén pilars
decisius de |'ordre capitalista europeu. L’alliberament nacional dels petits pobles, la igualtat
de drets dels treballadors nacionals i estrangers i la ruptura de les cadenes financeres que
immobilitzen a tres quartes parts de la humanitat son passos obligats del cami que condueix
a una societat democratica... I si ho sabem, podem ocultaraquesta realitat i continuar amb els
tradicionals i innocus programes escolars de Ciéncies Socials presents en la majoria de textos
i materials per a I’ensenyament de persones adultes?*

L’accés dels treballadors estrangers a una total ciutadania passa per la igualtat de drets i
és I'antidot més efica¢ contra I'augment de la xenofobia i el racisme... (I crec que no cal
insistir en la importancia de Iluitar decididament i fonamentalment des de I’educacié, contra
aquests monstres...)

L’Informe de Girona: 50 propostes sobre immigracid” recull com a primera recomanacid
la necessitat d’establir mecanismes perqué els immigrants assolesquen I’estatut de resident
permanent i gaudesquen de la condicié de ciutadans amb els drets i deures que aixd compor-
ta... D'instruments com aquest per a treballar la igualtat de drets tenim un pilé: des de la
Declaracié Universal dels DDHH al reglament de funcionament intern del centre. Solament cal
ser coherents i fer de la igualtat un valor d’us de la nostra practica educativa en lloc de man-
tenir els models escolars plens de relacions i d’actituds verticals, jerarquitzades i prepotents...

L'atencid a la diversitat és una conseqiiéncia de la nova realitat dels moviments migratoris...
Recordem que, a més a més de la globalitzacid, I'acceleracié i la feminitzaci6, una de les
principals tendéncies que caracteritzen les migracions en aquest periode de globalitzacié6 ca-
pitalista” és la diversificacié. En efecte, els fluxos actuals s’allunyen cada vegada més d’un
model Unic: hi ha refugiats de guerra, refugiats economics, ma d’obra barata, treballadors
molt qualificats, estudiants, directius i empresaris; coexisteixen fluxos d’assentament amb
moviments temporals i migracions circulars; grups amb estabilitat juridica, amb contractes i
permisos de curt termini i irregulars; col-lectius que emigren lliurement juntament amb d’al-
tres que estan subjectes a xarxes de trafic de persones, etc.

I, als nouvinguts al llarg de I’Gltima década els hi hem d’agrair la desocultaci6 d’una realitat
que manteniem ben invisible: la diversitat innata a les raca humana i, per tant, la seua obligada
incorporacio6 a la nostra practica educativa... No tenim, doncs, cap argument per continuar par-
lant d’un grup d’africans, o d’autoctons o... de persones etiquetades amb estereotips que no es
corresponen a la diversitat realment existent entre els participants als programes d’alfabetitza-
cid. No hauriem d’estar atents al bagatge de les persones i actuar en conseqiiéncia?...



Educar I’esperanca i construir la cultura de la solidaritat per tal de provocar els canvis
personals i col.lectius que estan en I'esséncia de I’acte educatiu...

Quien lo diria/ los débiles de veras/ nunca se rinden... va escriure Mario Benedetti. A
favor de qui, a favor de qué eduquem? Dels febles, o0i? Doncs...

Desocultar la realitat, lluitar per la igualtat de drets, atendre la diversitat, educar I'espe-
ranca i la solidaritat... Vet aqui alguns eixos essencials de la nostra practica educativa a I’hora
d’alfabetitzar amb sentit sind volem reduir-la a la bancaria repetici6 del ba-be-bi-bo-bu tan
tipica a casa nostra.
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Hui comenga tot: l'inventari del mon, una historia vertadera, una peca de vida

José Beltrdn Llavador e Universitat de Valencia

.Y

La consciencia d’un mateix sempre es troba en una posici6 intermedia,
en la metaxia (...). La consciéncia d’un mateix se situa en I’espai d’aquesta
tensio entre el particular i I'universal.

Viure la propia vida, gaudir de la seua particularitat al mateix temps que
un es projecta cap a I'universal no debilita el nostre domini sobre el particu-
lar, I'enriqueix, el situa en un context més ampli, el relaciona amb altres
contexts i permet percebre com la nostra vida s’encreua amb les dels altres.
Viure en una condicié de metaxia, assumir-la i acceptar-la, i anar resolent la
inestabilitat d’aquesta condici6 sense arribar mai a eliminar-la és I'empresa
de la politica dels nostres dies i del jo reflexiu i politic.

Paul Barry Clarke: Ser ciutada

Des de fa alguns anys, podem observar la necessitat creixent d’un canvi de visio al
terreny de les metodologies en I’educacio de persones adultes. Aquest canvi posa un
emfasi cada vegada major en el protagonisme de les vides dels participants, concedint
una gran importancia a I’aprenentatge biografic. Aquest tipus d’aprenentatge,
basicament, consisteix a integrar les experiéncies de les persones adultes en el seu propi
procés d’aprenentatge. Des del punt de vista dels participants, I'aprenentatge podria
ser considerat com una construccié de significats, com una construccio de la realitat
social, o com una activitat creativa. Ja Castoriadis feia al-lusio a I’aprenentatge dels
éssers humans com un procés de continua creacié i recreacio, en el qual la poiésis
—I’acte de crear, que donara origen al terme poesia— juga un paper primordial mentre
que imaginacio instituint. Al mateix temps, el fet que els éssers humans ens dotem d’ins-
titucions —invencions, creacions— constitueix un acte social, és a dir, politic. ¢Potser no
és la polis el lloc en que aprenem, el lloc que ens construeix i que al mateix temps
reconstruim com politas, com a habitants de les ciutats? Entre polis i paideia, els éssers
humans aprenem: és a dir, construim, desitgem, imaginem, instituim, diem i contradi-
em. El personal és politic, era un dels lemes que sonaven al maig del 68. El particular es
projecta en |'universal, podriem traduir seguint a B. Clarke. El local (ja) és global, afirma
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hui Ignacio Ramonet, i suggereix que és necessari canviar i invertir la proposta ecologista per
a «pensar localment i actuar globalment». Val dir, que I'individu no és una illa, és un ésser
social, és un participant perque forma part o és particip —agent i no pacient—del donem (del
poble), de la democracia. En eixe sentit, |I'aprenentatge, mentre que activitat social, constitu-
eix |'exercici conscient d’una autonomia sobre una altra autonomia, una praxi i un enriqui-
ment de la llibertat. L’aprenentatge ens proporciona I'ocasi6 de viure i de compartir una exis-
tencia de multiples trames que es despleguen en contexts civics plurals. A través de les condi-
cions de dialeg que proporciona I’aprenentatge podem tindre en compte la perspectiva dels
altres, de manera que resulte possible establir promeses conjuntes, aco és, compromisos el fi
dels quals resideix a procurar la millora d'un mateix, dels altres i del mén a que pertanyem.
Les pagines que segueixen volen ser una xicoteta il-lustracié de I'exercici d’aquesta Ilibertat,
una invitacio a la plena ciutadania.

El text que presentem a continuaci6 pertany a una seleccié d’un Diari de dialegs (Dialogue
Journal), que una participant i el propi autor van elaborar conjuntament en un centre d’educacié
de persones adultes al llarg d’'un curs aproximadament. No em detindré en |'exposicié del proce-
diment ni a les claus d’aquest metode molt recent d’aprenentatge comunicatiu. Remet per a aixo
al lector a les reflexions que he publicat amb anterioritat sobre aquest procés, aixi com a la litera-
tura original que déna lloc a aquesta iniciativa, en la bibliografia ressenyada al final.

Aixi doncs, el text que segueix correspon a la transcripci6 literal d’una «experiéncia». He
respectat I'anonimat de la persona amb qué he mantingut aquesta conversaci6 escrita, pero
la historia és vertadera. La persona amb la qual —escrivint—he mantingut aquest dialeg és una
dona d’uns cinquanta anys d’edat, ubicada en un curs de qué en uns casos anomenem
pregraduat o en altres, educaci6 de base. En un sentit ampli del terme, també podria situar-se
en |'espectre una miqueta ambigu i no exempt d’equivocs de I'alfabetitzacié funcional.

En aquesta ocasio, he preferit no fer judicis de valor ni comentaris sobre el text. Crec que
parla per si sol. Solament afegiré que no és més (ni menys) que una peca de vida, amb la
importancia que cada vida, sense excepcid, i cada fragment de la mateixa, mereix. Al recor-
dar aquest dialeg, amb la distancia que proporciona el temps transcorregut —dos anys apro-
ximadament—, crec que cobra sentit la frase amb queé el director Alan Tanner va donar titol a
la seua pel-licula: «Hui comenca tot».

11 de novembre.

— Penelope: Hola, Pep: Com veus, et parle un poquet per escrit per a poder practicar
I’ortografia i un poc el dialeg, perque séc poc parladora i al no saber expressar-me parle
menys.

Espere que al fer aquest tipus de practica, que em pareix adequada, millore la meua
expressio escrita i em servesca també per a I'oral.



16 de novembre.

—Pep: Que tal, Penelope? M’alegre d’iniciar aquesta conversaci6 per escrit amb tu. Espere
que puguem aprendre un poc d’aquest dialeg, que practicarem com ho feia Socrates en I'an-
tiga Grecia. T'escric des de casa, ara que he aconseguit una estona de tranquil.litat, i abans
d’eixir a fer un passeig per la Gran Via per a visitar I’exposicié d’escultures que hi ha muntada
fins a gener. Ja has anat a veure-la? | parlant d’exposicions, qué et va paréixer la d’Ausias
March que vam veure al Museu de Belles Arts? Que és el que més et va cridar I'atencié? Saps
que hem comprat el cataleg de I'exposicié per al centre? En fi, espere amb curiositat les teues
noticies.

25 de novembre.

— Penélope: (...) Referint-me a la conversacid del dia setze de novembre. Tinc entés que
Socrates parlava amb tot el qui trobava al pas, a la mateixa vegada investigava fent us del seu
art critic. A mi m’agrada més observar que parlar, pense que aprenc més que aporte.

Hui dia 25-11-97 hem anat a visitar les escultures a la Gran Via amb els professors X i Z. Em
va pareéixer tot art cubista; una de les escultures era una cadira de muntar a cavall, damunt
una caixa quadrada i damunt de la caixa diu el professor X que hi havia un ocell, jo per més
que ho mirava no veia més que I'ull. En altres escultures si que vaig percebre el seu significat.
Pense que aquest art és per a més entesos que jo.

El video d’Ausias March retrunyia un poc, parlaven en valencia i em costava entendre’l;
vaig deduir que més o menys era el que haviem sentit abans en el monoleq i vist a classe. Vaig
sentir que amb les pedres blavoses del Camp de Morvedre van construir la capella dels reis.
Saps com s’anomena |’edifici on esta aquesta capella? De |'exposicié em van agradar els ma-
nuscrits, les armes, les vaig veure molt arcaiques, pareixia impossible que pogueren defen-
dre’s amb elles. De I’apartat de medicina em va cridar I’atenci6 el xarop d’alacrans i els escur-
cons en formol. El cataleg de I'exposicié d’Ausias March estara a disposicié de I'alumnat del
centre? Fins prompte.

30 de novembre.

— Pep: (....) Es curiés que digues que aprens més del que pots aportar. Segurament tots
podem pensar com tu, pero el que succeeix és que tots aprenem de tots. Jo, per exemple, em
puc considerar molt afortunat amb I’ofici que tinc, perque us ensenye algunes coses pero
aprenc també molt de tots vosaltres.

Em pareix una idea magnifica la visita que vau realitzar a la Gran Via de les Escultures, i
no m’estranya la teua sorpresa davant d’algunes de les escultures. Saps per que ens costa
«entendre» o apreciar algunes d’aquestes peces, aixi com algun tipus de pintura contempo-
rania, o de musica, etc.? Doncs, segurament perqueé no estem entrenats a «mirar» aquestes
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obres d’art, a «llegir» les seues formes, les seues proporcions, els seus materials, és a dir,
perque no estem «alfabetitzats» en art com ho estem en lectura i escriptura. Estic convengut
que quants més museus visitem, quantes més obres admirem, major sera la nostra facilitat per
a comprendre I’escultura, la pintura, la musica, de la mateixa manera que quants més llibres
llegim més ens agradara la lectura en general i major profit i gaudiment obtindrem d’ella.
Recorda, per exemple, la visita que vam fer als abrics prehistorics de la Valltorta (Tirig) ¢Qui
haguera pensat que les pintures prehistoriques que vam veure alli eren auténtiques «aules de
la prehistoria», llicons de caca a partir de I'experiencia dels primers cacadors? Aixi podem
pensar també que la pintura i I'escultura d’ara son llicons de I’experiéncia dels nostres con-
temporanis, una experiéncia en que vam trobar la sorpresa, els dubtes d’un mén que esta
canviant rapidament aixi com la saviesa acumulada del passat i la incertesa davant d’un futur
cada vegada més proxim. T'imagines el tipus de poesia que hauria escrit Ausias March si
haguera conegut el nostre mén? (...)

2 de desembre

—Penelope: Pep, el meu ofici és molt monoton i avorrit, el de mestressa de casa. M’haguera
agradat estudiar alguna cosa, pero no es va poder, ara, quan he volgut independitzar-me, no
puc perque no tinc ni un sol titol i, a més a més, séc molt major.

Pero no em deprimesc, anar a classe m’agrada, estic recordant unes coses i aprenent
d’altres. Veig que tens molta paciencia, aixo si que és una virtut, que als alumnes ens benefi-
cia.

Dius que hem de llegir un llibre, doncs preferisc que me’l recomanes tu, he parlat amb z,
diu que m’apunta i no hi ha problema per a deixar-me un llibre.

De les visites realitzades, fins ara no havia vist res, o siga que totes les eixides que es facen
per a mi seran interessants. M’agradaria veure alguna hemeroteca (...) si s’organitza alguna
visita anireé.

No m’he preocupat mai de veure museus, exposicions, etc. per no entendre, pero ara si
eixim en grup i amb professors que ens expliquen els seus significats, em fa il.lusié perque
m’ajuda a comprendre I’art, a recordar i aprendre.

Les meues aficions! Doncs, admire la naturalesa, quan he anat a I’Albufera, simplement
mirant com res qualsevol peixet, o els alarits de les gavines, em sent en la gloria (...) la musica
classica, quan puc veig els concerts de televisié en la segona cadena i algun concert al Palau,
la sarsuela, trobe a faltar els programes de TV d’anys anteriors, el teatre, el cinema —si sén
pel.licules instructives—, fets reals o d’humor, no m’agraden les violentes, ni fantasies.

De treballs manuals tinc afici6 a les plantes, ganxet, punt de calca, cosir. Cuinarno m’agra-
da, la gastronomia i jo no congeniem, séc molt rara per a menjar.

Vull agafar habit a la lectura ara que tinc un poquet més de temps (...).



8 de desembre.

— Pep: Penelope, si et pareix anem per parts. En primer lloc, em dius que ets molt major.
Perd que significa hui dia ser major? (...) No hi ha edat per a aprendre i, a més a més, una
persona pot tindre diverses vides en una sola vida. No és el teu cas? Crec que esta bé reconéixer
les limitacions d’un mateix, pero també les possibilitats, que compten molt més.

En segon lloc, parlant de possibilitats, pots fer moltes lectures possibles, pero es tracta
d’anar a poc a poc. A mi m’agrada molt un llibre d'un escriptor alemany, Bertolt Brecht, amb
el qual vaig comencar les meues classes aquest curs. S’anomena Histories d’almanac, i en ell
es troba un poc de tot, poesia, relats, pensaments, etc. Te’l preste aquest Nadal, i ja em diras
que et pareix.

Parlant de possibilitats, també volguera suggerir-te una cosa per a aquestes vacances.
Dius que encara no has visitat la Llotja. Per que no t’acostes un dia d’aquests a visitar eixe lloc
tan magnific i després fem un xicotet treball d’informaci6 i investigaci6 en classe? Sera un pas
important per a tu perqueé et mostraria que pots portar a terme les teues propies iniciatives
culturals i que la nostra ciutat tanca sorpreses i tresors que paga la pena anar coneixent a poc
a poc.

10 de gener.

— Penelope: Hola, Pep, en primer lloc Felic Any Nou!

Ara passe a comentar-te el que he fet aquest Nadal. Com podras suposar-te, la faena de
mestressa de casa és primer netejar i cuinar i després cuinar i netejar. Un avorriment per a la
persona que com jo no li agrada menjar de quasi res.

Un dels dies, cansada de tanta monotonia, em vaig recordar del teu suggeriment sobre la
Llotja i me’n vaig anar a fer un poc de turisme. (...) Vaig anar a visitar la Llotja, vaig estar
veient-la pero no hi havia ningu per a informar, ni un fullet informatiu, m’acostava als grups
que portaven guia pero eren italians i francesos, només vaig poder entendre alguna cosa als
italians, vaig preguntar a un dels senyors encarregats i em va contar un poc la historia (...).
Vaig eixir molt satisfeta.

T’han deixat moltes coses els reis?

A mi em deixen anar a classe i eixir que ja és molt.

18 de gener.

— Pep: Feli¢ Any Nou!

Continuem la nostra conversacié. M’alegre de la iniciativa que vas tindre d’anar a la
Llotja. Aixo significa que a partir d’ara pots anar a molts llocs que et resulten d’interés pel teu
compte, a més de visitar aquells llocs que programa el centre. De moment ja hem anat a les
Corts. El dimecres —despus-dema— anirem al teatre a veure |'obra de Shakespeare £/ Rei Lear,
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i el mes que ve anirem al Museu de Belles Arts. Volem anar a I'lVAM, al Palau del marqués de
Dos Aigiies, a la Casa Benlliure, al Palau de la Musica... Bé, que no ens falten ni idees ni ganes
de realitzar-les. Si alguna cosa ens falta, és un poc més de temps (...).

Sé que has llegit £/ princepet pel resum tan elaborat que has realitzat. Ja tens elegit el
proxim llibre? Has pensat en algun? Bé, quan vulgues ho comentem. Es important llegir i llegir
perque cada llibre que llegim és com una finestra que obrim i que permet guaitar a diferents
paisatges i a horitzons més amples. En fi, ja estic desitjant veure que em comptes en el teu
segiient missatge. Ah! Recorda’m que en la segiient missiva incloga algun poema que he
descobert prou suggeridor i encoratjador.

20 de gener.

—Penélope: Ja sé que el temps no sobra a ningl i t’estic agraida per aquest que dediques
en benefici meu (...).

T’estic escrivint i tinc davant totes les regles gramaticals que X ens ha donat durant el
curs, intente aplicar-les, per aixo em costa més temps. Em tem que se’m passara alguna falta.

Bé, passe a dir-te que acabe de llegir un llibre que em va prestar Lola, de Shakespeare, £/
Rei Lear. Encara que la historia no és real, hi ha fets que s’assemblen prou a la realitat. Em
sorprén la crueltat i la lleugeresa de jutjar en époques anteriors. Estic contenta de viure en
aquesta época per ser més civilitzada. Es una obra amena i fa reflexionar. X ens ha donat hui
un resum de I'obra (...) ah! Ja sé el que vol dir missiva. Es que ets molt subtil i m’obligues a
aprendre paraules desconegudes i també m’obligues a llegir.

Si tens temps m’escrius el poema i si no en el proxim escrit.

25 de gener.

—Pep: No et preocupes pel temps que empre mantenint aquest dialeg amb tu. Per a mi és
un plaer (...). Jo sé que costa un esfor¢ considerable cadascun dels escrits que realitzes. Pero
aixo precisament li confereix a aquesta conversacié la seua major riquesa i valor. El treball
invertit esta en proporcié amb allo que s’aprén i amb la gratificacié que s’obté d’eixe apre-
nentatge. Segur que quan acabes d’escriure et trobes satisfeta i amb rad, perque tens motiu
per a aixo (...).

31 de gener.

—Penélope: (...) Ara passe a comentar-te un article que em va cridar I’atencié el dissabte
dia 31 en el periodic, feia refereéncia a una critica respecte a la grip d’enguany.

Diu que hi ha dos milions de persones que utilitzen incorrectament els antibiotics i que
eixos usuaris s’estan automedicant incorrectament. Jo pense: «No sera que eixos usuaris rea-
litzen aquest acte per desconfianca cap eixos facultatius?» (...) Com no és agradable passar



dues hores a la consulta, el pacient s’agarra la llibertat de prendre’s el que té a casa, o el que
li recomana un amic, perqueé veu que el metge al no poder dedicar-li temps suficient, li déna
qualsevol antibiotic, si no li va bé, li canvia el tractament.

Al 'meu entendre la culpa que abusem dels medicaments no és nostra, sind de falta d’or-
ganitzacio a nivells més alts (...).

20 de febrer.

— Pep: Crec que tens bona part de rad en els teus arguments (...) Noticies com les que
menciones i altres semblants han vingut preparant el terreny per a aprovar aquest decret que
restringeix I'is d’una série de medicaments d’us freqiient a I'excloure’ls de la Seguretat Soci-
al. Es diu que a¢d no és més que una mesura d’estalvi. Pero, davant d’ago, moltes persones es
pregunten amb prou sentit comu: Per qué no dirigir les mesures d’estalvi cap a altres sectors
socials que no estan tan desfavorits o desprotegits? (...) Per qué les mesures d’estalvi s’apli-
quen a les prestacions basiques —sanitat, educacid, etc.— que constitueixen el modern Estat
de Benestar? (...) En fi, com veus, «de la Ilana es trau el cabdell». Un tema tan interessant com
el que has elegit et condueix a un altre, i aquest a un altre, etc., de manera que no cessem de
plantejar-nos interrogants (...). Fer-nos preguntes significa que nosaltres també volem parti-
cipar en els temes que ens afecten, perque en cas contrari uns pocs ho seguiran fent per la
resta. (...)

Com sempre, espere amb curiositat els teus suggeriments.

10 de marg.

—Penélope: Uf! Fa un moment he acabat I’examen de llengua, ja veurem els resultats. Ara
em posaré a repassar les assignatures.

Recordes? Un dia en classe ens vas dir que escriguérem una utopia. Doncs bé, jo vaig
posar que m’agradaria comencar en un altre planeta des de zero, éssers amb els mateixos
drets i també amb les mateixes obligacions, lleis que protegiren el medi, etc.

El dissabte dia 7 de mar¢ em vaig sorprendre quan vaig llegir una noticia en el periodic
que deia: «S’obri la porta a la colonitzacid de la Lluna». Primer em vaig alegrar, pero després
pensant lentament, em vaig dir: «Si es colonitza la Lluna, la Terra no estara tan massificada,
perd també contaminarem i alterarem el ritme de la Lluna» (...)

Respecte a la dona, ha de seguir pensant sobre la seua situaci6 laboral, encara que en els
ualtims anys s’ha avancat, queda molt per aconseguir. No sols en el mdn laboral, sin6 en qual-
sevol participaci6.

Actualment moltes dones estan treballant en carrecs inferiors i amb menys salari que un
home amb el mateix carrec (...). Tu creus que si governara la dona ho faria tan bé com I’ho-
me? Jo crec que si (...). Les poques dones que conec en el poder no ho fan tan malament (...).
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21-3-98

— Pep: Les qliestions que planteges son totes interessants i inviten a la reflexio. La veritat
és que vivim en un modn estrany, sorprenent i terrible al mateix temps, enorme i al mateix
temps xicotet (...).

Quina contradiccid! Ja s’esta pensant en la colonitzaci6 de la Lluna, mentre el nostre segle
s’ha caracteritzat per un procés important de descolonitzacié (...).

El nostre mon esta caracteritzat per grans desequilibris, no solament quant a distribucié
de riquesa i repartiment de recursos, sind també respecte a allo que ha passat a anomenar-se
divisié sexual del treball. Efectivament, tu ho has mencionat, la preséncia de la dona —la mei-
tat de la terra, la meitat del cel—és una «preséncia absent», en la mesura en que moltes d’elles
estan perd no compten. Es molt el que queda encara per fer per a aconseguir una situacié més
igualitaria. | ara mateix no podem ser massa optimistes (...).

... S’acosta el Dia del Llibre —el 23 d’abril—i la Fira del Llibre; ja has elegit algun titol per
a comprar? Pero abans ens n’anem d’excursi6 a Barcelona, i hem de documentar-nos sobre
els ibers i sobre Gaudi, entre d’altres coses (...).

En fi, espere amb impaciéncia els teus comentaris i les teues observacions sobre aquestes
i d’altres coses. Crec que aquest quadern —a través d’aquest dialeg escrit—es va omplint a poc
a poc de xicotetes troballes i «il-luminacions». Qué és, al capia la fi, la historia del pensament
sind un cami de troballes i descobriments?

30 de marg

—Penélope: (...) Espanya segons els mitjans de comunicacié és el pais que més aigua malgas-
ta, més Sida té, I'index de natalitat més baix, Unic pais europeu amb risc de desertizacid... Tanta
alarma desespera, no et sembla? Déna la sensaci6 de voler-nos espantar no sé amb quins fins.

1 de maig.

— Pep: Tescric al poble, assegut en un tendur, amb el braser encés i amb un fons de
muntanyes i nivols canviants (...). Ara que hem visitat la Fira del Llibre, pensem en I'esfor¢
que suposa per a qualsevol autor o autora realitzar la seua obra, escriure un llibre. | pensem en
la satisfaccio que ha de sentir un escriptor quan sap que la seua obra sera llegida per un
plblic més o menys ampli. En el nostre cas, amb aquest llibre obert que estem elaborant a poc
a poc, ens convertim en lectors i en escriptors al mateix temps, i d’eixa manera celebrem de
passada el privilegi de poder aprendre cada dia alguna cosa nou, d’acréixer la nostra consci-
encia. Podem dir, aixi, que el fet de llegir i escriure, d’estudiar i aprendre, és un treball gojos,
o si es vol, un plaer que, per a ser-ho, requereix del nostre esfor¢, del nostre treball, de la
nostra perseveranca. Com qui no vol la cosa, estem celebrant dues coses al mateix temps,
aparentment tan distintes: D'una banda, el dia del treball, i d’altra banda, la festa del llibre.



10 abril

—Penélope: En la teua resposta llig una escena preciosa que em recorda la meua infancia
a Puertollano. Un poble amb més de cinquanta mil habitants, amb una tradicié minera cente-
naria, amb el complex industrial Petroquimic de Repsol més important d’Espanya, nucli in-
dustrial més important de Castella la Manxa i una de les cinc ciutats espanyoles enllacades
amb I'AVE.

Estius curts i calorosos. A I’hivern, molt de fred, neu i boires molt denses.

Quan eixiem de classe ens n’anavem corrent a casa per a asseure al voltant de la taula que
davall tenia el braser, recorde mon pare ajudant-nos en els dubtes que teniem en els deures i
ma mare cosint al costat.

Fa ja tant de temps!

(...) En la introduccid simfonica de Bécquer hi ha un paragraf, que jo interprete com el
que tu et proposes fer amb aquest alumnat. Diu aixi: «Jo volguera poder cisellar la forma que
ha de contenir-vos, com se cisella el got d’or que ha de guardar un preat perfum. Més és
impossible!».

De I’exposicid de pintura a I'IlVAM, em va impressionar molt Alfred Kubin. Vaig passar
una poca por després a casa, perqué em recordava de les pintures tan fosques i irreals.

De Paul Klee, estava bé el colorit. Ho dic bé? Hi havia dos quadres que em van cridar
I’atenci6. Un d’ells era fosc, perd estava pintat com si el que pareixien fulles isqueren de la
tela i amb unes linies molt fines que pareixien les venetes blanques per on passa la saba de les
fulles.

Vaig trobar bonica la variaci6 del colorit. Ara que vaig coneixent un poquet el tema de la
pintura moderna potser em comenca a agradar.

17 maig

— Pep: M’alegre que t’agradara I'exposici6 de Paul Klee que vam tindre ocasié de visitar
a I'lVAM. A poc a poc, anem donant contingut a una interessant agenda cultural. Estaria bé
completar-la amb alguna bona pel-licula de cinema, o amb alguna audicié de musica. Per
cert, que tal la teua recerca de la peca «Moto perpetuo»? Has pogut esbrinar alguna cosa
més? Si no és aixi, sempre es pot intentar alguna consulta en la propia radio, on vas tindre
oportunitat d’escoltar eixa peca. Per la meua part, sentia curiositat i he buscat la veu «Ries»
en I'Enciclopedia i he trobat el segiient:

«Ries, familia de musics alemanys— Franz Anton, violinista (Bonn 1755- Godesberg 1846),
va donar llicons al jove Beethoven»...

Ja sabem un poc més d’aquest music no? | la veritat és que promet ser interessant, encara
que siga per la vinculacié amb el geni de Beethoven.

Aquesta tasca m’ha fet pensar en el segiient: Estudiar i aprendre consisteix a plantejar

@uadems d’educacioé continua 3
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enigmes i tractar de resoldre’ls. Es una activitat quasi detectivesca: de reflexié, d’intuicié, de
relacio, elements tots ells que han de veure amb la nostra curiositat insaciable, amb les nos-
tres ganes de «complicar-nos» la vida: complicar-nos en el sentit de fer-la més complexa,
més rica, i al mateix temps més senzilla mentre que busquem el que paga la pena de veritat. |
aquesta recerca sense terme constitueix una auténtica aventura del coneixement (...). En fi,
son tantes i tantes coses les que podem aprendre... als anys 70 es va publicar un informe
famos sota el titol d’Aprendre a ser. Invertint el titol d’aquell llibre que tractava sobre I’edu-
cacié ens podriem preguntar: No és una gran sort, un enorme privilegi, que siguem «éssers
per al’aprenentatge»? No caldria escriure un nou llibre que portara per titol «Ser per a apren-
dre»?

8 de juny

— Penelope: He viscut un any de plenitud i ara ja no estic adolorida, vull dir que em veig
més capacitada per a treballar que al principi, per no saber desenvolupar-me sentia aclapa-
rament.

Les visites culturals, els videos que hem vist al centre (I’Gltim commovedor: «E/ cartero de
Pablo Neruda»), la teua forma de fer-nos comprendre aspectes socials i naturals han fet que
reflexione i m’interesse més per tot el que em rodeja com la pintura, I’arquitectura, les ONGs
que sabia que existien pero no posava molta atencié a les seues noticies.

Abans de comencar el curs escolar jo estava letargica. Va ser un pas molt dur per a mi
matricular-me al centre. No per vergonya, pero si per discriminaci6. He sentit eixa actitud
abans en persones cultes perd sense afecte cap a ningu.

Vull donar-te les gracies per tot el que has fet, i com de tolerant has sigut amb tots els
alumnes (...).

Ah! Et promet llegir aquest estiu.

Adenda: Penélope va tornar a matricular-se el curs seglient. Va comencar el curs amb el
mateix entusiasme i les mateixes ganes d’aprendre que havia mostrat des del principi. Al cap
d’un temps, va deixar de vindre. La decisié d’acudir a I'escola va ser dura, perque va haver de
véncer |'escepticisme dels seus coneguts (A aquestes altures? Quina necessitat tens de com-
plicar-te ara que pots gaudir del temps lliure? Qué se t’ha perdut a I'escola?) La decisié de
deixar I'escola va ser més dura encara. En aquesta ocasid, no es tractava ja de convéncer a
ningy, sind de véncer-se a si mateixa, sabent que renunciava a una de les coses que més havia
desitjat durant molts, molts anys. Vull creure que la seua decisidé no és més que un obligat
parentesi. Que tornara quan el vent bufe més al seu favor, és a dir, tan prompte com el mén
gire al revés. Sartre va afermar que |'ésser huma esta condemnat a ser lliure, des del moment
en que es veu obligat a elegir. La naturalesa de la nostra llibertat és paradoxal, perque de
vegades pot tornar-se contra si mateixa, en un acte de suprema llibertat. Gramsci va trepar



des de la seua cel.la el mur de la necessitat amb la duresa diamantina de les seues paraules
lliures. Ser un perdedor pot resultar ser un guanyador. L’esclau pot arribar a ser propietari del
seu propi amo, aixi com I’amo esclau del seu presoner. Derrotar-se a si mateix pot ser véncer
sobre si mateix. Imagine Penelope, condemnada a ser lliure, cosint en la seua casa mentre
escolta musica classica a la radio, i ocasionalment fent un alt en les seues labors per a apuntar
els noms de les seues peces favorites en el quadern de notes.

ALGUNES REFERENCIES BIBLIOGRAFIQUES

Barry CLarkg, P.: Ser ciudadano, Sequitur, 1999.

BeLtrAN, Fco.; BeutraN, J.: Politica y prdcticas de la educacion de personas adultas, Valencia,
Universitat de Valéncia, 1996.

BeLtran, Fdo.: «El entorno educativo del idioma inglés: Critica y posibilidades de la forma
docente», Aula. Revistas de las Escuelas del Profesorado de EGB, Salamanca, ed. Universi-
tat, V, 1993, pp. 175-200.

BeLtraN, J.: El suerio de la alfabetizacion: Espana 1939-1989, Valencia, Conselleria de Cultura,
Educacid i Ciéncia, 1989.

BetraN, J.: «El diario de didlogos: una propuesta de alfabetizacion funcional para personas
adultas en el contexto de una sociologia de la cultura», Cultura y Educacion, 3, 1996, pp.
71-80.

BeLTRAN, ).; Et AL 1997: «El treball amb el diari de dialegs: Una investigacio sobre alfabetitza-
cio»., dins Aaop.: Investigar des de I’escola, Valencia, Tabarca, 1996.

BeLTRAN, |.; ET AL.: L'alfabetitzacio funcional a debat. Una investigacié qualitativa en educacio
de persones adultes, Valéncia, Coure, 1997.

Castorianis, C.: El ascenso de la insignificancia. Madrid, Catedra, 1998.

DusiN, Frapa 1 Nataue, A. (Eds.): Cross-Cultural Literacy. Global Perspectives on Reading and
Writing, London, Prentice Hall, Regents, 1992.

Freire, Paulo: Pedagogy of the Oppressed, New York, The Continuum Publishing Corporation,
1970.

Freire, Paulo: Education for Critical Consciousness. New York, Seabury Press, 1973.

Jones, Paul: «What Are Dialogue Journal?», dins Joy Kreerr Pevton & Jana Staton, (eds.), Writing
Our Lives: Reflections on Dialogue Journal Writing with Adult Learning English, Englewood
Cliffs, New Jersey, Prentice Hall Regents, 1992a.

Jones, Paul: «The Various Benefits of Dialogue Journals», dins Joy Kreerr Pevton & Jana Sraton,
(eds.), Writing Our Lives: Reflections on Dialogue Journal Writing with Aduls Learning
English, Englewood Cliffs, New Jersey, Prentice Hall Regents, 1992b.

Kazemk, Francis E.: «Necessary Change: Professional Involvement in Adult Literary Programs»,
Harvard Educational Review, 58, 4, 1988, pp. 464-487.

@uadems d’educacioé continua 3

CR€¢C

61



62

Kozol, Jonathan: Analfabetos USA, Barcelona, El Roure, 1990.

LAwRENCE, |.; Mact, J.: Recordar en grup. Idees del treball de remebranga i alfabetitzacio, Dipu-
tacio de Valencia, Centre d’Estudis d’Historia Local, 1992.

Manuer, Carmen: «Dialogue Journal Writing as a New Challenging Revision of the Neoslave
Narrative in Sapphire’s Push», dins Culture & Power: Challenging Discourses, Editat per M.

José Coperias AcuiLar, Valéncia, Universitat de Valéncia, 2000, pp. 219-226.

Marrinez D PisoN, J.: «Sapphire: «El silencio no es una alternativa en una sociedad racista»», £/
Pais, 26 de septiembre, 10, 1998.

PascuaL, A.: Hacia una sociologia curricular en Educacion de Personas Adultas, Barcelona,
Octaedro, 2000.

PevTon, Joy Kreeft & Jana Staton: Dialogue Journal Writing with Non-native Speaker: A Handbook
for Teachers, Virginia, USA, TESOL, 1990.

PevTon, Joy Kreeft & Jana Staton, (eds.): Writing Our Lives: Reflections on Dialogue Journal Writing
with Adults Learning English, Englewood Cliffs, New Jersey, Prentice Hall Regents, 1991.

Ramirez, Juan Daniel: «Comprension y didlogo en el discurso escrito», Cuadernos de Pedagogia,
nam. 179, 1990, pp.20-23.

SappHiRe: Push. London, Vintage, Hi ha traducci6 a I’espanyol: Push, Anagrama, 1999.

Witiams, Raymond: Politics and Letters: Interview with New Left Review, London, New York,
Verso, 1979.



LES NOVES TECNOLOGIES EN L'’APRENENTATGE ADULT DE LA LECTURA | L'ESCRIPTURA

Félix Delgado Pérez e Professor de Formacié d'Adulls i Pedagog

o

N
Missatge de Lola, dona neolectora, a Stella Acorinti,professora de Buenos Aires.

Hola Estela soi Dolore Burruezo

me preguntas sobre el trabajo que hacia en la en

presa lleba maquinas de coser i de havir piezas

itanvien bovinas iconeras

estos trabajos tien que ver con la rropa hademas hacia astividades sindicales
que era algo que me

gustaba imesigue gustando

me huviera gustado es tudiar la carrera de abogada para defender las le yes ila
justicia paratodos nome

gusta este mundo donde ay tanto paro ytantos pobre

me gustari que el mundo fuera de otra manera yuviera

comida para todos

y trabajo en todos los paises del mundo yseacabara el

racismo esto es casi imposible

peroyo lo siento asi y no puedo rremediarlo perdona

siteaburro con mi forma de pensar

bueno estela asta el prosimo curso que sera en

octubre sidios quiere

beso y abrazos parati y para toda tu familia adios

S lola J

Alguns grups de dones en procés d’alfabetitzacid, neolectores, de diferents escoles
d’adults espanyoles estan utilitzant el correu electronic en les seues tasques d’aprenen-
tatge.

Esnobisme? Una manifestacié més del culte i mitificacio de les Noves Tecnologies?

Ben cert que no. Més aviat, pur sentit comu i desmitificacio. Si abaixem del pedes-
tal els ordinadors i els col.loquem en el calaix dels recursos solament cal descobrir aquelles
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queda aixi ancorada
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coses en les quals poden ser utils a I’educacié i aquelles en les quals poden aportar nous
elements i perspectives al procés d’ensenyament-aprenentatge.

1.- Aprendre a llegir i escriure per a espolsar-se una carrega del passat

Quan les dones adultes (i alguns homens) arriben a les nostres aules per a aprendre a
llegir i escriure o per a millorar perque, com diuen elles, tenen moltes faltes d’ortografia,
vénen amb una bona carrega de motivacions diverses. La que més es manifesta és eixe com-
plex, eixa insatisfaccid —frustracid, o simplement eixa curiositat i ganes que han portat dins
durant tants anys per no saber desxifrar eixos signes i gargots estranys que les envolten per
totes les parts: les Iletres. Perd al cap d’algun temps a I'escola, les dificultats com factor
desmotivant poden arribar a equilibrar i fins i tot superar eixa primera forca motivadora. Es
llavors quan comencen a manifestar-se com motivacions principals altres factors com el ben-
estar que els aporta les noves relacions, les noves amistats, la nova rutina fora de les parets de
la casa, etc. Aquests nous factors tenen la forca d’allo immediat, del present, de la satisfacci6
en el moment. Se senten bé amb eixa nova activitat i a més a més estan fent alguna cosa
«important» que no van poder fer abans: anar a |’escola.

Llegir i escriure queda en el planol «d’allo important», d’allo transcendent pero molt
freqiientment no té incidéncia en el present. Han passat tants anys veient signes i gargots en
papers i documents, en cartells i altres suports grafics que no és facil aconseguir que ara es
manifesten com missatges. El que per a nosaltres és una automatitzacié mental que ordena i
estructura els signes de manera que solament veiem missatges, per a elles implica una serie
d’operacions mentals que requereixen un esfor¢ considerable i gran concentracié. | si han
pogut sobreviure i construir la seua vida al marge d’eixes manifestacions de la comunicaci i
la cultura, ara la direccid dels seus esforcos possiblement tinga altres prioritats.

La seua «necessitat» d’alfabetitzar-se queda aixi ancorada en el passat, en allo que no
pogueren fer en el seu moment i que han viscut com a «vergonya» en molts casos. Eixa neces-
sitat possiblement queda satisfeta amb el simple fet d’assistir a I’escola i enfrontar-se a les
lletres i arribar a descobrir o intuir un xicotet aguait dels seus misteris.

2.- Aprendre a llegir i escriure des d’una perspectiva de present

Es necessari sobrepassar el planol de les frustracions, del passat, per a aprendre a llegir i
escriure des d’una perspectiva de present. Es necessari omplir de sentit les tasques i els esfor-
¢os que realitzen. I en aquest sentit no ho podem situar en el planol de les abstraccions siné en
allo concret i diari, en el benestar present, en el camp de les sensacions i la gratificacié imme-
diata.

Els dos elements basics que omplin de contingut i significat el llenguatge escrit son la
informaci6 i la comunicacié. Crec no equivocar-me si generalitze dient que en el nostre curri-



culum d’alfabetitzacié (formacid instrumental) és la informacié la que ompli la quasi totalitat
de les nostres fitxes de treball i s’estableix com a base i guia de les diferents activitats d’apre-
nentatge. La vida de I'alumnat, fins i tot, és principalment comunicacié. En les seues interven-
cions i comentaris trobem sempre la verbalitzacié de les seues emocions per damunt de qual-
sevol altra cosa. En el dialeg, en la discussid o en el debat les seues paraules sempre fan refe-
réncia a allo concret de la seua experiencia vital.

L'aprenentatge de I’escriptura i la lectura és essencialment una accié comunicativa. Qui-
nes possibilitats i quins vehicles de comunicacid escrita podem oferir-los a les aules com a
base i suport del seu aprenentatge?

3.~ La Tecnologia de la comunicacié

Internet ens ofereix unes possibilitats de comunicaci6 escrita, fins ara inexistents. La in-
tegracio del correu electronic a I’aula d’alfabetitzacié-neolectors ens permet col-locar els seus
esforcos i tasques en el planol de la comunicacid. Aco déna sentit de present al seu aprenen-
tatge, els aporta gratificacions immediates, els allibera del treball purament acadéemic (allo
«important») i els situa de nou en el terreny de I’experiéncia i les emocions. Internet ens
permet donar un gir de 180 graus al curriculum perque la base i guiatge de les activitats
d’aprenentatge siguen la comunicacid recolzada per la informacié que en pot generar i que
nosaltres considerem oportu afegir.

Pero deixem clara una cosa: que les nostres alumnes escriguen i reben alguns missatges
de correu electronic durant el curs, no passa de la simple anecdota o del pur esnobisme del
professor a I’hora de contar les seues innovacions a I’aula. No, no s’hi tracta de comprovar que
el correu electronic és més rapid i agil que el correu postal i que no fa falta eixir al carrer per a
tirar la carta, ni cap carter que la porte a desti o que ens duga la resposta. Es tracta d’utilitzar
totes eixes caracteristiques que ens obrin una perspectiva nova —dificilment possible amb el
correu postal— per a dirigir la nostra metodologia de treball i les diverses tasques i activitats
cap a la comunicacié com entorn d’aprenentatge significatiu.

L. La practica educativa integrant les Noves Tecnologies

Com es fa aix0? Hem d’aprendre. No tenim cap model. L’hem de crear com sempre hem
feten les escoles d’adults. Pero ens fa falta voluntat i molta col-laboraci6 per a poder aprendre
de les diferents iniciatives i experiencies.

Hem d’establir I’'ambit d’eixa comunicacid: Entre grups de diverses escoles o entre alum-
nes de |’escola i altres persones que en sén alienes? Comunicacio personalitzada o comunica-
ci6 de grup? Comunicaci6 lliure o comunicacié per a desenvolupar algun tipus de treball
col-laboratiu amb altres persones o escoles? Sempre tindrem diferents alternatives entre les
quals podrem triar, pero vigilant insistentment que mai no arribe a ser una rutina o un exer-
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He pogut observar el
benefici immediat per
a l'aula que genera el
correu electronic en
potenciar una comu-
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multidireccional. A
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joc el que han aprés i
escriuen «a algu»,
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contar coses», per a
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altres persones. Han
passat a ser les
protagonistes de la
major part dels textos
que s’escriuen i es
llegeixen a I'aula.
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cici més. La comunicaci6 cal que forme part d'una altra categoria diferent a la resta d’activi-
tats i de tasques

Baixem al planol dels recursos. Quants ordinadors necessite? No! Eixa no és la pregunta
correcta, almenys en el sector de I’ensenyament public (i molt menys en les escoles d’adults).
La pregunta cal que siga més modesta. Quants ordinadors hi ha a I'escola? | a continuacid
d’altres preguntes tant determinants com I’anterior. Quina funcié els ha assignat I'escola a
eixos ordinadors? Es tracta d’ordinadors al servei dels cursos «alts»? Sén ordinadors d’una
aula d’informatica destinada a cursos d’informatica? Son ordinadors que podrien utilitzar les
dones neolectores quan no els necessiten en altres cursos? Hi estan a disposicié de tots els
alumnes?

Segons la resposta donada a aquestes preguntes pot ser que solament ens quede I'opcid
de deixar aparcada la idea esperant moments més propicis; tal vegada caldra revisar en el
claustre els criteris d’Us i prioritats que s’han establert per als ordinadors; o pot ser puguem
comencar a programar comptant amb ells com a recurs. En aquest cas, el nombre i la disponi-
bilitat determinara el tipus i la quantitat d’activitats d’aprenentatge que podem programar
basades en la comunicacié mitjangant els ordinadors i les xarxes telematiques.

Entre la situaci6 optima de disposar d’un ordinador per a cada alumne, tots els dies de
la setmana, totes les hores de classe i la més modesta d’un sols ordinador alguns dies de la
setmana, cap tot un ventall de possibilitats d’activitats de comunicacié integrades en I'aula
i en les tasques diaries. Solament un aspecte a vigilar de prop: no ens quedem en allo
anecdotic vestint-ho amb robes d’innovacié i de modernitat. Allo important no és que les
nostres alumnes facen Us del correu electronic. El que importa és que el correu electronic
siga un recurs significatiu per a facilitar la transferencia del seu aprenentatge de codifica-
ci6 i decodificacié del llenguatge escrit a la comunicacié mitjangant I’esmentat correu elec-
tronic.

5. L’aprenentatge com accié comunicativa

En la meua experiéncia concreta amb un grup de dones neolectores he pogut observar el
benefici immediat per a I'aula que genera el correu electronic en potenciar una comunicacié
agil i multidireccional. La forga i dinamisme que es crea al voltant d’eixa comunicaci6 trans-
forma el propi entorn de I'aula. A més a més d’escriure en el quadern o en I'ordinador «per a
aprendre», posen en joc el que han aprés i escriuen «a algu», escriuen «per a contar coses»,
per a comunicar-se amb altres persones. | poden comprovar que els seus missatges sén ente-
sos. | lligen coses... escrites per a elles!; missatges escrits que poden entendre. Han passat a
ser les protagonistes de la major part dels textos que s’escriuen i es llegeixen a I'aula. I les
«faltes»? Mai no corregim els missatges que escriuen. Va ser una decisié reflexionada i discu-
tida préviament i fins i tot negociada amb elles. Tot I’esforg cal dirigir-lo cap al contingut de



la comunicacid, cap al missatge, cap a I’expressié de les seues sensacions i emocions. Quan les
tasques son instrumentals concentren els seus esforcos en els procediments, en els elements i
en I'estructura del text, en la correccid, en la seua expressid formal.

L'ordinador és I'eina basica per a poder desenvolupar aquest ambit comunicatiu. Cal que
puguen escriure els seus missatges en la pantalla de la maquina. Aixd implica una primera
fase d’adaptacio, de reconeixement i de situaci6 de les Iletres en el teclat, tecles de navegacio
pel text (a dalt, a baix, a I’esquerra, a la dreta) sense modificar-lo, tecles i processos d’esbor-
rar, barra espaiadora per a separar les paraules, opcions de majuscules i minuscules, procedi-
ment per a inserir lletres i espais. Sol ser una fase lenta, carregada de por a espatllar la maqui-
na, d’inseguretat absoluta enfront d’alguna cosa que s’escapa totalment al seu control i que
alimenta una negativa autoimatge de feixuguesa. En aquesta fase, la nostra tasca més impor-
tant és donar-los tranquil-litat enfront de les nombroses coses estranyes que provoquen en la
pantalla de I'ordinador («Ha desaparegut tot el que he escrit i jo no he fet res»). Cal desdra-
matitzar el que alli succeeix. No passa res. La maquina és una mica capritxosa.

Superada (parcialment) aquesta fase, estem en disposicié de posar en marxa activitats
comunicatives on I’alumnat escriu en el processador de textos que considerem més adient i el
professorat després ho passa al correu electronic i ho envia al destinatari. Quan arriben els
missatges, els passa per la impressora i els hi reparteix per a la seua lectura. Podem comencar
a programar les activitats d’aprenentatge al voltant de la comunicacié.

6.- Les tasques amb ordinador com accié instrumental

Paral.lelament a aquesta acci6é comunicativa, podem comencar a treballar amb I’'ordina-
dor en tasques purament instrumentals. Pot I'ordinador aportar alguna cosa a la tasca més
procedimental de I'aprenentatge de I’escriptura i la lectura? L'escriptura amb I'ordinador
posa en funcionament operacions mentals diferents a les que activa I’escriptura en el qua-
dern. La separaci6 entre paraules en el quadern és un procediment passiu: no escriure, mentre
que en el teclat és un procediment actiu: polsar la barra espaiadora (escriure un espai). La
correcci6 en el quadern generalment obliga a I'esborrament i a la nova escriptura de la pa-
raula sencera; en I'ordinador li exigeix discriminar amb precisié a I'identificar I’errada per a
actuar-hi esborrant la lletra que sobra o hi esta errada, escrivint (inserint) la que falta, canvi-
ant|'ordre, i separant o ajuntant lletres. Podem dir que I’escriptura en la pantalla de I'ordina-
dor implica major consciéncia dels processos que realitzen. | fins i tot «Es veu tan net i tan clar
en la pantallal»; «Queda tan clar i tan net fins i tot després de esmenar-lo..!» Aquests sén els
comentaris més contundents que se’ls escolta quan escriuen en I’ordinador.

Fins que arriben a familiaritzar-se amb el teclat, la seua escriptura es fa més lenta encara.
A¢o fa realment dificil la comunicacid escrita. Per a generar un xicotet missatge necessiten
tant de temps que el contingut no pot arribar a estar molt elaborat. L'escriptura de les lletres
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obliga a frenar tant el seu pensament que freqiientment perden el fil del que volen dir. Aquest
fet no és diferent al que succeeix amb la seua escriptura en el paper.

A mesura que les lletres del teclat deixen de jugar a I'amagatall i el procediment d’esbor-
rar i de desplagament del cursor (la llapissera) pel text deixa de ser una cosa magica i incom-
prensible, les possibilitats de planificar activitats i exercicis amb un elevat grau d’autonomia,
tant personal com de grup, es multipliquen considerablement.

Un fet que no podem minimitzar és el seu interés per conservar tot allo que fan. Necessi-
ten a més a més veure-ho i tocar-ho. A I’'ordinador tot desapareix quan s’apaga. La impresso-
ra, per tant, ha de passar al paper tot alldo que fan en la pantalla.

El millor de I'ordinador com a recurs per a la comunicacio escrita mitjangant Internet, es
fa evident a I'aula des del mateix moment en que es posa en marxa |I’esmentat recurs. La seua
bondat com a recurs per a les activitats instrumentals en |'aprenentatge adult de I’escriptura
i la lectura necessita propostes didactiques i experimentacié sistematica que dificilment ens
arribaran des d’altres llocs que no siguen les nostres aules. Es necessaria la comunicacié i la
coordinaci6 entre les diferents iniciatives i experiencies que puguen dur-se a terme.



Escola d’adults «Los Bolines», Granada.
Una experiencia educativa en un barri

Ignacio Molina Muiioz

.Y

1.= SITUACIO DEL BARRI:

Aquest barri esta situat a la zona nord de la ciutat, i comprén diversos nuclis: Bar-
riada de la Paz, Almanjayar, Nueva Granada, Las Parcelas, Caseria de Montijo....

Construit a partir de I’any 1966 en la seua primera fase: Barriada de la Paz...

| a partir del 1982 el Poligon Almanjayar, que recull el personal dels habitatges
provisionals de «La Virgencica», creat amb motiu de les inundacions dels anys 1962-63.

Aquest barri no pot tenir una solera com I’ Albayzin o Realejo, ni per aixo una iden-
tificacid propia, atés el seu origen recent i divers.

Té unes vies de comunicacidé amples —hi estava destinat a ser barri residencial—,
varies linies d’autobusos, uns grans solars, equipament escolar suficient, ambulatoris,
etc. i els elements propis de barri marginat amb un index d’atur més elevat que en altres
[locs de la ciutat; dista de 3 a 5 km del centre de la ciutat.

Les estadistiques de I’Ajuntament en I’any 1986 parlen d’una poblacié aproximada
de 25.000 habitants, entre els quals poden haver-hi al voltant de 3.500 gitanos, distri-
buits principalment entre Almanjayar —blocs «La Virgencita»—, Barriada de la Paz i Las
Parcelas. Amb el temps la poblacié ha anat creixent progressivament.

2. HISTORIA DE L’ESCOLA:
2.1.- Origens

En la segona meitat dels anys 60 alguns jovens jesuites comencaren a conviure amb
els gitanos, acompanyant-los en diversos barris de Granada: Santa Juliana, la Encina,
Virgencica,... i fins i tot en campanyes temporals de collita, com ara la verema o I’oliva.

Les relacions en el treball i en el descans, a la vora del foc o al ras, eren moments
oportuns per a expressar una necessitat profunda: la indefensié i I’endarreriment de la
seua cultura illetrada enfront de la societat paia.

Eren intuicions lentes i repetitives que anaren madurant sense estridéncies: finalment, und’ells,
anomenat familiarment Bolin, es va animar i en va animar altres quatre. Era febrer del 81, data de
gran commocid nacional («quan la guerra de Tejero», diuen ells). Llavors comengaren a reunir-se i
aquell grup es va anar consolidant pas a pas i de forma ininterrompuda fins als nostres dies.
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2.2.~ Primers passos

Les pretensions eren clares: reunir-se per a ajudar-se a recordar i avancar, ells mateixos,
tenint en compte els seus diversos nivells, propers a |'analfabetisme funcional. Un altre jesu-
ita, dedicat a I’ensenyament de persones adultes, els va oferir material i tota mena de
col-laboraci6 possible ja en aquells temps. | comencaren a caminar dia a dia: a casa d’algd
d’ells o a I'aire lliure, prenent el sol enmig del carrer.

Pel que respecta al seu protagonisme i al seu propi ritme, va anar anant tot sense estri-
dencies. Ja en novembre, després de la campanya rural, se n’agruparen fins a setze.

En I'any 1982 sorgeixen altres dos elements significatius i aglutinants: el desig d’anar
recuperant el seu llenguatge cald i la necessitat de preparar-se tedricament per a obtenir el
carnet de conduir, que els facilitara les tasques ambulants. Ambdues tasques continuen ani-
mosament vigents durant I'any 2000.

2.3.~ Consolidacio

El projecte va anar progressant any rere any:

- Cronologicament és la primera que a Espanya va posar en marxa |’experiéncia d’educa-
ci6 vial, gracies a la sensibilitat i I'apropament del Director Provincial de Trafic, ja defallit, D.
Laureano Linan, el qual hi va assistir personalment i va donar el vist-i-plau a la classe del Bolin.

- A partir de I'any 1984 funciona com a Aula del Centre Municipal d’Adults, dins dels
convenis amb entitats col-laboradores, en el nostre cas amb |'Associacion Sociocultural de
Adultos Cartuja.

- En I'any 1986, els antics alumnes Lorena i Manuel s’enrolaren com a monitors per a
donar també les classes. | en el 1990 obtenen de la Junta d’Andalusia la seva contractacio
temporal, com a monitors escolars amb la possibilitat de donar classes, conformement a la Llei
d’Adults, dins del Pla de Minories Etniques.

Sota el lema «L’Escola és de tots», escrit en la pissarra, les persones del barri (gitanos i
paios majoritariament, a més de magribis, negres, sud-americans, xinesos...), assisteixen a la
primera classe de cada curs escolar. No és simplement un eslogan, atés que els envans, i la
solera, i els adornaments, ... i les festes, recorden la col-laboracié continuada any rere any per
aquesta xicoteta comunitat escolar. Tothom coneix la seua vida i miracles dels altres, la majo-
ria son veins del barri. Aixi de setembre fins a maig/juny, amb una preseéncia i serietat nota-
bles, perque hi vénen a aprofitar el temps.

Son facils de trobar en les vendes ambulants dels mercadets i venent «papas asds» a la
fira. Sempre agraits per la convivencia en I'escola durant el curs, espai i punt de referéncia en
respecte, formacid i amistat.

| per afegir una dada poc freqlient, apuntarem que en el curs 86/87 es prepararen, entre
altres, huit sordsmuts, i entre els aprovats estaven aqueixos vuit.



La «instruccid a seques» per a aquestes persones majors, no sol tenir avenir. Pero, de fet,
que en aquests anys hagen vingut a apuntar-se prop de tres-centes persones indica la seua
sintonia i conveniéncia. | no es pot abastar més perque fisicament no donen més de si, ni els
locals ni els ensenyants. | per tot aixo, lamentablement, cada comencament de curs iniciem
una «campanya de desanim», posant-los les coses dificils, tasca gens facil... Tal vegada tot
aco ens indique que el que podem oferir, primordialment la preparacié teorica del carnet (i
des de fa cinc anys també informatica), es tracta d’una cosa interessant i vital.

- perque serveix tant per a la venda ambulant, com per a facilitar desplacaments més
domestics i ludics.

- perque s’entén el llenguatge que explica eixa dificil tedrica, emparats cada dia per
professionals del mateix barri, eixits de les mateixes families.

2.4 Resultats academics

Es logic que tant per part de la Delegacié d’Educacié i Ciéncia i la Delegacié de Transit,
com per I’Ajuntament, aquesta Escola estiga considerada com a molt seriosa i eficient. Son
facils de trobar en les nostres parets la bandera d’Andalusia, ceramiques al-lusives, mencions
honorifiques ...

| és també comprensible que, amb aquests pressuposts tan a ras de terra, els resultats
hagen estat, creiem, bastant bons. Per citar algunes dades, antigues i noves, oferim les se-
glents:

( Curs presentats  aprovats % )
1987/88 61 61 100
1988/89 105 100 95
1989/90 108 87 80
1996/97 123 1o 89
1997/98 146 136 93
1998/99 195 145 73

L 1999/00 145 69 47.5

3.~ CRISI ACTUAL

Solament mirant un moment eixos nimeros, ens n’adonem que alguna cosa estranya
esta succeint i aixi és. Tenim unes dificultats afegides, que van impossibilitant aquesta tasca.
Son les segiients:

Monitors:

Dos d’ells —d’etnia gitana, Lorena i Manuel— que estan treballant a I’escola des de I'any
86, i contractats per la Junta d’Andalusia des de 1990, han estat cessats en desembre del 99.
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Aixd ha comportat una aturada, una vaga,... i una resposta administrativa amb contractaci-
ons efimeres, que no arriben a consolidar-se. En setembre de 2000 segueix tot en ['aire, per
més que la mateixa Administracid, des de gener, diga que tot esta solucionat.

No hem parat ni un moment de fer gestions amb les administracions locals i comunitari-
es, ni ens aturarem. Es inconcebible aquesta situacio .

I durant el curs passat, com en aquest que comencem, la mateixa Administracié ens envia
al Centre d’Adults del barri, per altres vies legals, mitja dotzena de professionals interins —
benvinguts siguen—; pero la col-laboracid en la nostra Escola ha de considerar-se dins d’'un
projecte de barri, comencgant pels qui estan des de fa anys treballant en aixo.

L’alumnat:

- Matriculacions:

Des de fa dos cursos han comencat les restriccions —a causa d’un nou Protocol Provincial
subscrit per Transit i Educacié i Ciencia, i Autoescoles—, en dos camps concrets:

- Ara ja no es poden matricular persones menors de trenta-cinc anys (després aixo es va
poder rebaixar a vint-i-cinc). Tot el ventall de dihuit a vint-i-cinc hi esta exclos, salvant algu-
nes excepcions, i precisament quasi la meitat del nostre alumnat esta comprés en eixa franja
d’edat.

No arriben a entendre, des dels «despatxos», el fet que per aci als dihuit anys ja hi ha
moltes persones casades, que dels dihuit als vint-i-cinc ja treballen en la venda ambulant i
conduint sense carnet, que fins i tot a eixa edat és millor que estiguen a I'escola que no cacant
mosques... o drogues. «lgual per a tots», que és la major desigualtat. La rad que es déna és
que amb eixa edat ja s’ha tingut la possibilitat de no ser un illetrat. I els qui no I’han aprofita-
da? Han d’esperar a ser majors?

- Examens de transit:

El percentatge d’aprovats en aquests Ultims anys es manté normalment en un 80%, com a
minim. Suspenen els qui, de les quaranta preguntes del test, n’erren cinc o més. I s’han donat
casos, esporadics, en que s’han comptabilitzat deu o dotze errades. Pero el que no té explica-
Ci6 és que, sent any rere any els mateixos ensenyants i els alumnes de la mateixa pasta, i amb
un codi de circulacié que es manté en allo essencial llevat d’algunes variacions, aquest any no
hagen aprovat ni la meitat dels presentats i que tinguen onze, tretze, quinze, divuit, dinou,
vint-i-una... i vint-i-tres errades. En la repesca, segona convocatoria, de 79 presentats, n’apro-
varen solament tres. Permeteu-nos de ser incréduls.

Resumint: Matriculaci6 i examens, tot un repte per a la investigacié/avaluacié des de la
Coordinacié Provincial d’Adults; pero com qui sent cantar ...

I la situacié dels monitors!

Mantenir [’anim en tota aquesta Ilarga lluita no és facil, i no sén millors les condicions per



a lliurar-se a la meravellosa tasca que portem entre mans. Es el nostre efecte 2000: ens ha
pillat ben bél

4.~ CONCLUSIONS:

Podriem anar apuntant més i més: els grups, els continguts, I’horari matinal, vesperti i
nocturn, el personal perit en informatica que ens ha ajudat —dos becaris magribis—, les acti-
vitats, el treball audiovisual per a la recuperacid del cal6, les visites que ens fan, les que fem,
I’organitzacio de festivals flamencs, etc. etc.

Per0 ja tot supera els limits d’aquesta aportacio.

El proper febrer de I’any 2001 seran ja vint anys des d’aquell modest origen d’aquesta
experiencia. | el seu éxit, a la vista dels fets, es deu al fet de ser els mateixos gitanos i paios,
units, els protagonistes de |'experiéncia. A curt i a mig termini continuen veient-se possibili-
tats cada vegada més amplies, més enlla de tantes dificultats.

| una vegada més acabem repetint:

El nostre agraiment a totes aquelles persones
i institucions que

animen i fan possible

la nostra tasca de convivencia i d’esperanca
d’aquest barri anomenat marginal
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Investigacions

El potencial dels nous jaciments d’ocupacio (1I)

Federacio Valenciana d’Empreses Cooperatives de Treball Associat

o

4. Potencial dels nous jaciments d’ocupacié en les arees d’interés

Aquesta secci6 analitza el potencial dels NJO en les quatre zones objecte d’estudi
utilitzant les dades estadistiques conegudes sobre les mateixes i els comentaris realit-
zats en les diferents taules de debat. Desafortunadament moltes de les dades disponi-
bles a nivell municipal es refereixen encara al Cens de 1991 atés que és I'ltima informa-
cié disponible al dit nivell sobre moltes variables d’interés (taxa d’activitat, taxa de
desocupacid, etc.).' El Padrd de 1996 de la Comunitat Valenciana, a diferéncia del que
succeeix en d’altres comunitats autonomes, no contempla preguntes sobre la relacié de
I’entrevistat amb I'activitat per la qual cosa no pot ser utilitzat per a obtindre dades
municipals més recents.

Les dades de I'EPA no descendeixen a nivell municipal per que no sén apropiades per
als calculs necessaris mentre que les dades de I'INEM que es presenten en la primera part
de I'estudi, no permeten calcular taxes d’activitat o de desocupacid, al no facilitar més
que la xifra de parats registrats. Una possibilitat d’aproximacio a les taxes de desocupacid

"Per a les dades de poblacid total per municipis I'Gltima dada disponible és la de la revisié padronal de 1998.
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Taxa de dependencia. Majors de 65 anys, poblacié total.
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registrada de 1998 és dividir els parats registrats pels actius segons les dades del Cens de 1991.
Aquesta estrategia té diversos inconvenients: mesura només la desocupacio registrada i suposa
que la taxa d’activitat no ha variat i els actius totals tampoc. Per aquestes limitacions s’han utilit-
zat les dades derivades del Cens de 1991 que, encara que Ilunyans en el temps, se suposa que
mantenen una relacio estable amb I’evoluci6 de la desocupacié de la Comunitat Valenciana i,
com a aproximacio a la desocupacio registrada de 1998, el quocient entre I’atur registrat del
municipi o comarca i la poblacié activa en 1991.

Per a avaluar el potencial dels NJO relacionats amb els serveis a domicili i la tercera edat
s’han realitzat projeccions de poblacié per genere i grup d’edat per a totes les arees d’estudi.
Els suposits utilitzats per a I’obtencié de dites projeccions prenen parametres que es corres-
pondrien amb un escenari intermedi (ni optimista ni pessimista). Les taxes de mortalitat per
genere i grup d’edat s’han fixat en els valors de 1989. Les taxes de fecunditat es refereixen
també a I’any 1989 sota el suposit que les taxes actuals, unes de les més baixes del mon, es
recuperaren almenys fins als nivells de finals dels 8o. Finalment la taxa de masculinitat entre
els nous naixements s’ha fixat en el 51,77%.? L’evolucio de la taxa de dependencia, definida
com el quocient entre la poblacié major de 64 anys i la poblacio total, per a totes les zones
estudiades apareix en el Grafic 5.3



Quadre 14. Poblacid per a les zones analitzades. 1991 i 1998.

4 N
1991 1998 TCMAA (%)*
Elx 188.062 191.713 0,28
Canals 12.308 12.857 0,63
La Ribera Alta 196.005 198.537 0,18
La Safor 130.969 137.550 0,70
Comunitat
Valenciana 3.857.234 4.023. 44! 0,60
- /

* Taxa de creixement mitjana anual acumulativa.
Font: Cens de Poblacid i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.

L.1. El cas de Canals

El quadre 14 indica que la poblacié de Canals creix més rapidament que la poblacié de la
Comunitat Valenciana. Segons el padr6 de 1998 Canals té 12.857 habitants i ha crescut des de
1991 fins a 1998 a una taxa anual acumulativa del 0,63% superior a la mitjana de la Comunitat
Valenciana. L’estructura demografica de Canals mostra que és, junt amb Elx, la zona que
major proporcié de menors de 5 anys té de les zones estudiades. No obstant aixo, les previsi-
ons sobre la taxa de dependeéncia, definida com la poblacié major de 64 anys sobre el total de
la poblacid, que apareixen en el Grafic 5 assenyalen que la mateixa creixera fins a aconseguir
el 25% I’any 2036. Tot i aix9, la piramide de poblacié que apareix en el Grafic 6 assenyala que
el 6,35% de la poblaci6 era menor de 5 anys I’any del Cens. Aquesta dada obri les possibilitats
d’explotacié dels nous jaciments d’ocupacid en I’ambit dels serveis de la vida diaria i, més
concretament, I'atencio dels xiquets. Dins del projecte SARA s’ha creat la Cooperativa de Pro-
fessors de Xiquets de Canals coop. V. que actua precisament en aquest ambit.

Les dades del quadre 15 mostren que Canals és un municipi amb una baixa taxa de deso-
cupacié comparada amb la mitja de la Comunitat Valenciana.* A més a més la taxa de deso-
cupacié d’homens (13,6%) i dones (i5,5%) és molt semblant un fet que contrasta amb els resul-
tats que s’obtenen per a la totalitat de la Comunitat Valenciana i Espanya, on la taxa de des-
ocupacio femenina és molt superior a la masculina.

La taxa d’activitat dels homens a Canals (74%) és prou superior a la mitjana de la Comu-
nitat Valenciana en aquest any (68,7%) encara que la taxa d’activitat de les dones (33,6%) és
menor que la del total de la Comunitat Valenciana (35,2%). El quadre 16 conté la proporcié de
poblacié major de 10 anys amb estudis mitjans i superiors a les zones objecte d’estudi. A Ca-
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Piramide de poblaci6 de Canals enfront de la Comunitat Valenciana. Poblacié de Dret 1991

CANALS. Estructura porcentual de la poblacié per grups quincenals
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COMUNITAT VALENCIANA. Estructura porcentual de la poblacio per grups quincenals
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Font: Cens de Poblacié6 i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.



Quadre 15. Taxa d’activitat i atur per sexe. 1991 i 1998.

e 1991
Barons Dones Total
Taxa Taxa Taxa Taxa Taxa
Activitat Atur  Activitat Atur Atur
Elx 70,63 26,24 33,11 36,24 29,52
Canals 73,98 13,63 33,67 15,73 14,31
La Ribera Alta 71,39 13,75 34,75 33,43 20,44
L La Safor 70,614 10,97 35,04 22,148 14,95

* Parats registrats (1998) sobre poblacié activa (1991).

Font: Cens de Poblaci6 i d’Habitatge 1991, INE i estadistiques de I'INEM.

nals s’observa que la proporcié de poblacié amb estudis mitjans és inferior a la de les altres

arees i la proporcié amb estudis superiors és també baixa.

Respecte a I'estructura de la produccié la major part de I'ocupaci6 es concentra en el
sector de les inddstries manufactureres (58,6%) sent el comerg i d’altres serveis activitats que
ocupen solament el 25,6% dels ocupats (veure Grafic 7). Aquest fet implica que existeix un
elevat potencial de creixement del sector serveis. De fet les dades sobre Canals referides a les
demandes i oferides en I'INEM per activitats economiques assenyalen |’existéncia d'un ninxol
d’ofertes d’ocupaci6 en I'hostaleria, sector que presenta un indicador d’excés de demanda

1998

Taxa
d’atur
registrat®
25,16
22,0l
14,49
12,64

Quadre 16. Percentatge de poblaci6 de 10 0 més anys amb estudis mitjans o superiors.

Mitjans
Elx 9,26
Canals 8,19
La Ribera Alta 8,75
La Safor 10,85
Comunitat Valenciana 12,12

Superiors
3,23

3,24

4,03

5,15

6,00

Nota: estudis mitjans comprén Batxillerat Superior, BUP, COU i FPII.

Font: Cens de Poblacié i d’Habitatge 1991, INE.
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Ocupats per branca d’activitat. Estructura percentual 1991. Canals enfront de la Comunitat Valenciana
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Agricultura Industries Industries Energia electrica  Construccio Comerg Altres serveis
i pesca extractives manufactureres gas i aigua
Font: Cens de Poblaci6 i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.  Canals Comunitat Valenciana .

relativa de o,54. A¢co implica que les noves iniciatives formatives haurien d’incidir en la for-
maci6 orientada cap al turisme, la valoracié del patrimoni cultural i el desenvolupament cul-
tural local.

La Casa d’Oficis de Canals ha col.laborat directament amb el projecte SARA.

4.2. El cas d’Elx

La poblacié d’Elx ha crescut des de 1991 fins a 1998 a una taxa anual acumulativa del
0,28%, molt per davall de la mitjana de la Comunitat Valenciana (quadre 14). L’estructura
demografica d’Elx és la que presenta una piramide més ampla en la seua part baixa de totes
les zones estudiades (veure Grafic 8). La poblacié de xiquets menors de 5 anys abastava en
I’altim any censal el 6,54% del total de la poblacid. Per tant I’ambit de I’atencié als xiquets té
bones perspectives a Elx, encara que els agents socials presents a la taula de debat van desta-
car la necessitat de cicles formatius d’educacié infantil. Les projeccions de la taxa de depen-
dencia que figuren en el Grafic 5 indiquen que Elx es mantindra per davall de la resta de zones
estudiades, encara que veura augmentar la taxa de dependéncia de forma significativa.

La taxa d’atur d’Elx és la més alta de totes les zones estudiades (quadre 15). En el cas dels



homens abasta el 26,2% mentre que en les dones arriba fins el 36,2%. Per contra les taxes
d’activitat son les més baixes de totes les zones estudiades: el 70,6% dels homens estan actius
mentre que només pertanyen a la poblacié activa el 33,1% de les dones. El quadre 16 mostra
que la proporci6 de poblacié amb estudis mitjans abasta el 9,2%, lluny del 12% de la mitjana
de la Comunitat Valenciana.

L'estructura de I'ocupacié es caracteritza per concentrar-se en les industries manufactu-
reres (49,5%). Els serveis ocupen només el 37% dels ocupats, el que indica que existeix un gran
marge per al creixement del sector (Grafic 9). Quant als serveis amb major potencial de crea-
ci6 d’ocupacid es troben, segons les dades de la primera part d’aquest estudi, I'hostaleria i
I’educaci6. Per tant, les propostes de formacié han d’encaminar-se cap al turisme, el desen-
volupament cultural local i la valoracié del patrimoni cultural. Aquests sectors coincideixen
essencialment amb els assenyalats pels participants a la taula d’Elx.

Els agents socials reunits a la taula de debat d’Elx van plantejar que el sector de I'hostaleria
tenia un potencial de generacié d’ocupacié al municipi molt elevat. No obstant aixo van con-
siderar que existien dificultats en el pla de la formacié atés que per a estudiar formaci6 pro-
fessional en I'especialitat de turisme i d’hostaleria era necessari que els jovens es traslladaren
a Santa Pola o assistiren al Centre de Desenvolupament Turistic de Benidorm. L’opini6 dels
assistents era molt positiva respecte a les perspectives d’ocupacié dels graduats d’aquestes
branques.

També foren els participants a la taula d’Elx els qui van posar més emfasi en les possibilitats
dels nous jaciments d’ocupaci6 en I’ambit d’activitats socioculturals per a la tercera edat que
podbrien ser financades per I'ajuntament o les caixes d’estalvis atenent el baix nivell de recursos
economics dels destinataris. Es va insistir molt en la necessitat que I’administracio local recolzara
les iniciatives lligades al desenvolupament local i els nous jaciments d’ocupacié afavorint a les
cooperatives enfront de la competencia de les grans empreses. Sense aquest suport es considera
que aquestes iniciatives no poden prosperar i que, en un primer moment, és necessari el suport
decidit de les corporacions locals. Alguns participants a la taula es van queixar de les dificultats
de trobar monitors d’oci i temps Iliure per a realitzar activitats socioculturals per a jovens i perso-
nes de la tercera edat i de la inadequaci6 de I'INEM per a respondre satisfactoriament a aquest
tipus de necessitats donat la classificacié d’ocupacions que utilitza.

Un exemple d’una cooperativa que s’ha situat en I'ambit dels serveis de vida diaria rela-
cionats amb la prestacié de serveis socials és la Cooperativa Tabala de serveis comunitaris. En
un ninxol molt proxim, serveis a domicili, s’ha situat la cooperativa COCIEL de menjars prepa-
rades a domicili.

Els participants a la mesa d’Elx també van ressaltar la importancia de la formacié en
sectors com el comerg, els serveis i, encara que no és un sector pertanyent als NJO sind molt
madur, el calcat. Respecte a aquest Ultim que, com és sabut, és un dels sectors basics de
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Piramide de poblacié de Elx enfront de la Comunitat Valenciana. Poblacio de Dret 1991

ELX. Estructura porcentual de la poblacié per grups quincenals
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COMUNITAT VALENCIANA. Estructura porcentual de la poblacio per grups quincenals
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Font: Cens de Poblacié6 i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.



Ocupats per branca d’activitat. Estructura percentual 1991. Elx enfront de la Comunitat Valenciana
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Font: Cens de Poblaci6 i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE. Elx Comunitat Valenciana .

I’economia elxana, els agents socials presents a la taula de debat van matisar que és necessari
un gir cap a la qualitat i el disseny assenyalant com a exemple paradigmatic I’empresa Panama
Jack. La competencia dels paisos del sud-est asiatic fara inutils prompte o tard les estrategies
empresarials que pretenguen competir via preus, per la qual cosa és necessari avancar-se als
esdeveniments i comencar a realitzar productes de més qualitat i disseny innovador.

Un altre sector on es veuen bones perspectives d’ocupacid, encara que tampoc no perta-
nyen als ambits dels NJO, és la construccid. Alguns participants a les xerrades van indicar que
les escoles taller relacionades amb la construccié haurien d’estar més centrades en la formacié
i evitar convertir-se simplement en una forma barata de fer o recuperar infrastructures cultu-
rals o edificis historics.

Finalment, la Casa d’Oficis «Camp Elx» promoguda per la Federaci6 de Cooperatives Agra-
ries de la Comunitat Valenciana desenvolupa una actuacié d’explotacié agraria pilot en les
especialitats de produccid de plantes d’interior i exterior, d’agricultura ecologica i de regs i
drenatge.

Al’abric de la iniciativa SARA s’han creat dues cooperatives a Elx: Esfera Grup de Comuni-
cacié coop. V, I'activitat de la qual és la publicitat i el marqueting, i Aromatica Camp Elx coop.
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2 Per a més detalls sobre el

procediment d’obtencié
de projeccions demografi-
ques consultar Garcia-
Montalvo i Quesada (1996).
Les piramides de poblacié
per grups d’edat obtingu-
des a partir de les projec-
cions realitzades es poden
obtindre mitjancant peti-
ci6 a I'autor de I'estudi.
Les dades de desocupaci6
registrada pareixen indi-
car un augment molt sig-
nificatiu que, no obstant
aixo, pot ser a causa dels
problemes intrinsecs a
I’indicador utilitzat (parats
registrats el 1998 sobre ac-
tius el 1991).

84

V que es dedicara a la produccié i distribucié de plantes aromatiques, I'inici de I'activitat de
la qual esta previst per a gener de I'any 2000.

En conclusi6 es pot assenyalar segons les dades estadistiques de qué es disposa i les
opinions sorgides a la taula de debat les oportunitats d’ocupacié i, per tant, les linies forma-
tives més rellevants se situen en els segiients camps:

Turisme.

Restauracio.

Disseny aplicat al calcat.

Tecniques de control de qualitat en el sector del calgat.
Qualitat total aplicada a empreses de calgat.
Cursos de maquinaria aplicada al calcat.
Tecniques de disseny assistit per ordinador.
Aspectes tecnologics de la fabricaci6 de calcat.
Noves tecnologies aplicades al calgat.

10. Marqueting del calgat.

1. Gesti6 de xicotetes empreses i cooperatives.

12. Formadors d’educacié infantil.

13. Animadors d’oci i temps lliure.

O ©ON OOV oW N &

L.3. El cas de la Ribera Alta

La poblacid de la Ribera Alta és la que més lentament ha crescut de totes les zones estudiades,
molt per davall de la mitjana de la Comunitat Valenciana (veure quadre 14). Segons les dades de la
renovaci6 padronal de 1998 la poblacid dels municipis de la Ribera Alta és de 198.537 habitants i ha
crescut a una taxa anual acumulativa del 0,18% entre 1991 i 1998. L'estructura de la poblacié de la
Ribera Alta (Grafic 10) mostra un major envelliment relatiu a la resta de les zones estudiades. Les
projeccions de poblacié també apunten a un augment molt significatiu de la poblacié major de 65
anys en els proxims anys. El Grafic 5 mostra com la taxa de dependéncia creixera fins a abastar
valors proxims al 20% ja I'any 2011. Aquest fet assenyala oportunitats d’ocupaci6 en I'ambit dels
serveis a domicili i, en particular, I’atencié a les persones majors i I'atenci6 a malalts.

Respecte al mercat de treball la Ribera Alta presenta una dualitat molt clara entre les taxes de
desocupacié d’homens i dones (quadre 15). La taxa de desocupacié dels homens és baixa, 13,7%,
mentre que la taxa de desocupacio de les dones és gairebé el triple, 33,4%. Aquesta situacid és una
clara indicacid de la necessitat d’explotar I'ambit de I'ajuda a la insercié laboral de les dones. D'altra
banda, les taxes d’activitat d’homens i dones se situen, respectivament, en el 71,3% i el 34,7%.

L’estructura de I’ocupacid a la Ribera Alta es caracteritza per |'elevat pes del sector agri-
cola, el més alt de totes la zones estudiades, on treballa el 22,3% dels ocupats de la comarca.
El sector d’industries manufactureres només empara al 24,9% de la poblacié mentre la cons-



Piramide de poblacié de La Ribera Alta enfront de la Comunitat Valenciana. Poblaci6 de Dret 1991

La Ribera Alta. Estructura porcentual de la poblacié per grups quincenals
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COMUNITAT VALENCIANA. Estructura porcentual de la poblacié per grups quincenals
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Font: Cens de Poblacid i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.
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Ocupats per branca d’activitat. Estructura percentual 1991. La Ribera Alta enfront de la Comunitat Valenciana
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Font: Cens de Poblacit i d’Habitatge 1991 i Padré 1998, INE.  La Ribera Alta Comunitat Valenciana ()

truccio abasta el 12,6% i el comerg i d’altres serveis ocupa al 38,7% de la poblacié (veure Grafic
11). Per tant, es pot concloure que la Ribera Alta és una zona especialment indicada per a
I’explotacié d’ambits com I’agricultura ecologica, el turisme rural, la proteccié de la natura-
lesa i el comercg de proximitat.

A Espanya I’agricultura ecologica encara és una activitat poc desenvolupada i les seues
repercussions al mercat alimentari son xicotetes, encara que I’augment de la renda per capita
fa preveure un increment constant de la demanda d’aquest tipus de productes. La Ribera Alta
és, de les zones estudiades, la que major potencial té d’explotacié d’aquest NJO. La iniciativa
de la Conselleria d’Agricultura per a crear una marca controlada d’agricultura ecologica va
anar considerada pels participants a la taula de la Ribera Alta com un gran avang per a la
potenciaci6é d’aquest mercat a la Comunitat Valenciana encara que es va considerar necessari
recolzar aquesta iniciativa mitjancant campanyes de publicitat que donaren a conéixer el
public en general les bondats de I'agricultura ecologica. El cultiu de flors és un altre sector
amb un alt potencial de creixement. De fet, diverses cooperatives han muntat hivernacles i
comercialitzen la seua produccid. Aquest tipus d’activitats requereixen de la participacié de
personal prou qualificat, incloent fins i tot enginyers agronoms.



Els agents socials reunits a la taula de la Ribera Alta també van apuntar cap a les possibi-
litats que el turisme rural i cultural tenia a la comarca. Entre les possibilitats destacades figu-
ren |'aprofitament del patrimoni historic, els recursos naturals i culturals i les antigues vies del
ferrocarril com a formes de fomentar el turisme rural a la comarca. Igual que en altres taules es
va plantejar la necessitat de millorar la qualitat dels serveis turistics i la formacié del personal
del sector (hostaleria, restauracio, etc.).

Un altre ambit destacat va ser la proteccid i el manteniment de zones naturals, aixi com la
revaloraci6 dels espais publics urbans. En aquest Ultim apartat es va fer referéncia, igual que
en altres comarques, a la competéncia de grans empreses per les contractes de manteniment
de jardins, etc. i la necessitat que les administracions locals recolzaren les iniciatives locals
provinents de cooperatives i xicotetes empreses. La preocupacio6 per la natural i el medi ambi-
ent ha portat a incloure plans d’ordenacié ambiental amb vies verdes en alguns plans gene-
rals d’urbanisme. La neteja de barrancs és una altra de les activitats proposades dins d’aquest
capitol.

En I’ambit del comerc de proximitat les propostes apuntaven a la necessitat de canviar els
serveis oferits per a poder competir amb les grans superficies. Les millores comentades es van
centrar en la telecompra i I’entrega a domicili, activitat que connecta també amb I’ambit dels
serveis a domicili.

En I’ambit de les noves tecnologies de la informacié i de la comunicaci6 la Ribera Alta
destaca per ser la primera comarca de la Comunitat Valenciana en la qual va a funcionar el
sistema Infoville a nivell de tota la comarca, la qual cosa suposa un gran avang en I’aprofita-
ment de les possibilitats que ofereix la nova societat de la informacié. En I’ambit del transport
col.lectiu local alguns participants de la taula de debat van ressaltar la insostenibilitat del
model actual de transport, on s’utilitza el cotxe per a anar a totes parts, i van proposar la
bicicleta com a nova férmula per al transport de ciutadans i de xicotets paquets. La coopera-
tiva Paleta d’Ocres coop. V., en un intent de convertir el transport local en una activitat que
tinga menor impacte sobre el medi ambient, ha consolidat un sistema segons el qual cap
treballador de la cooperativa pot acudir al treball usant el seu cotxe particular, rebent un altre
tipus de compensacions per eixa rendncia a I'is del cotxe.

També hi van haver propostes per a combinar ambits com la millora de I'habitatge i la
proteccié del medi ambient mitjancant un canvi en la forma de construir que donara més
importancia a I’estalvi energetic, la construccié amb materials que danyen menys el medi
ambient, la generalitzaci6 de I'energia solar com a font d’energia, etc.

Finalment es va destacar la importancia de la formacié dirigida a algunes ocupacions
tradicionals d’alta demanda en la actualitat com a activitats relacionades amb la construccio,
la fusta (corbador de fusta massissa, mecanitzador de fusta, etc.) i el treball amb metall
(fresador, torner, etc.).
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Moltes de les Cases d’Ofici de la Ribera Alta van tindre relacié directa amb el projecte
SARA. Van ser les Cases d’Ofici de Carlet, d’Alberic, d’Algemesi, d’Alzira i de Carcaixent. Amb
el suport del projecte SARA han sorgit tres projectes empresarials cooperatius: Quatrenumbar
coop. V (sector de la hostaleria), Jévens treballadores socials coop. V (serveis d’atencié a la
infancia) i QB coop. V (serveis informatics).

Com a conseqiiencia dels comentaris anteriors i de les dades disponibles es pot assenya-
lar que les necessitats de formacid en els ambits assenyalats amb major potencial de creixe-
ment de I’ocupacié son:

Gestid i organitzacié d’empreses agropecuaries.

Gestid de recursos naturals i paisatgistics .

Tecniques de proteccio mediambiental.

Elaboracid i control de qualitat de productes alimentaris.

Marqueting de productes alimentaris (ecologics).

Nous tecniques al camp de I'agricultura ecologica.

Gestid de xicotetes empreses i cooperatives de turisme rural.
Restauracio.

Turisme.

10. Auxiliar d’ajuda a domicili i serveis geriatrics.

1. Informatica aplicada a la millora de la gestié del comerg de proximitat.
12. Desenvolupament de projectes urbanistics d’ordenacié mediambiental.
13. Técniques de recerca d’ocupacio (fonamentalment orientades a les dones).
14. Monitors de medi ambient.

O ©ON OOV W N &

L.4. El cas de la Safor

La poblaci6 de la Safor ha crescut més rapidament que la de la resta de les arees estudia-
des. La taxa de creixement anual acumulativa és del 0,7% enfront del 0,6 del total de la Comu-
nitat Valenciana (quadre 14). La Safor és, junt amb la Ribera Alta, la zona de les estudiades on
la poblacié mostra majors signes d’envelliment (Grafic 12). Per aquest motiu, els serveis a
domicili relacionat amb I’atencié de la tercera edat tenen bones perspectives. A més a més les
projeccions de poblacié assenyalen que la proporcié de majors de 65 anys en la Safor creixera
rapidament en els proxims anys.

El quadre 15 mostra que els homens de la Safor tenen una taxa de desocupacié molt baixa,
10,9%, menor que la de totes les altres zones estudiades. Per contra, les dones tenen en aques-
ta comarca una taxa de desocupacié que doblega la dels barons (22,5%) encara que sense
arribar a aconsequir els valors d’Elx o de la Ribera Alta. La taxa d’activitat de les dones és la
més alta de totes les arees objecte d’estudis aconseguint el 35%. El quadre 16 indica que, de les



Piramide de poblacié de La Safor enfront de la Comunitat Valenciana. Poblacié de Dret 1991
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Font: Cens de Poblacid i d’Habitatge 1991 i Padr6 1998, INE.
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zones analitzades, la Safor és la que s’aproxima més a la mitjana de la Comunitat Valenciana
quant a la proporci6 de poblacié amb estudis mitjans i superiors.

La distribucié de I’ocupacid per branques d’activitat mostra la similitud de la Safor (Gra-
fic13) amb I’estructura productiva de la Ribera Alta i la gran diferéncia respecte a Canals i Elx.
El 19,3% dels ocupats de la Safor es troba en el sector primari mentre que les industries manu-
factureres només ocupen al 17% de la poblacié. La construccié és més important que en la resta
de les zones situant-se en el 13,8% dels ocupats. Finalment el sector serveis representa el 48,8%
dels ocupats, amb diferéncia la major proporcié de totes les zones estudiades. El quadre sobre
els indicadors d’excés de demanda i oferta de la Safor que apareix en la primera part de
I’estudi també indicava el potencial de la construccié, I’hostaleria, les activitats immobiliaries
i de lloguer i el transport, el magatzematge i les comunicacions.

L’ambit del turisme ha tingut, i segueix tenint, un gran potencial en la Safor. Els partici-
pants a la taula de debat van assenyalar que, si bé és cert que el turisme de sol i platja no
durara indefinidament, a la Safor I’estratégia més convenient era la millora de la qualitat del
dit turisme més que la promoci6 del turisme rural. Una de les deficiencies més ressaltades pels
agents socials en aquest aspecte és la falta de formacié de molts dels empleats del sector i la



necessitat de la mateixa per a fer front d’'una demanda més exigent amb els estandards de
qualitat. En aquest sentit, també es va destacar la falta d’orientacié als jovens quan estan
comencat la seua vida laboral i es dirigeixen cap a llocs de treball del sector turistic.

Relacionat amb el turisme el sector de les activitats immobiliaries i de lloguer també té
capacitat de generar ocupacid. Els agents socials van assenyalar que era necessari formar
jovens per a poder facilitar la seua participaci6 en el sector.

Els ambits de serveis culturals i el sector audiovisual també van aparéixer com importants
en la generacié d’ocupacié. Els quadres segiients presenten dos casos de cooperatives enqua-
drades en aquests ambits dels NJO.

L'Escola Taller de la Safor i les Cases d’Ofici de Potries, Bellreguard i Gandia van participar
activament en el projecte SARA després de I'etapa d’exposicié i difusid del projecte. Potenciat
pel SARA s’han format dues cooperatives: Esteve Gabinet de Comunicacié coop. V (relacions
publiques i organitzaci6 d’esdeveniments) i Fem fang coop. V (taller artesanal i de ceramica)
que iniciara la seua activitat al gener del 2000.

En resum es pot concloure que la formacié d’Escoles Taller i de Cases d’Ofici en la Safor
hauria d’orientar-se en els seglients camps:

I. Gesti6 de xicotets establiments hotelers.

Informatica aplicada al control de qualitat en establiments hotelers.
Restauracio.

Accions de formador de formadors.

Accions d’orientaci6 professional.

Formacid d’auxiliars i agents de la propietat immobiliaria.

Formacié d’animadors d’oci i de temps lliure.

NowvEwn
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Documents

Document presentat per la delegacié India a Toronto a l'octubre de 1987
5o

Quina classe de persones som?

Nosaltres som pobres, molt pobres.

Perd no som estupids.

Per aixo, fins i tot el nostre analfabetisme

seguim existint.

Pero cal que sapiguem per que ens hem d’alfabetitzar.

Nosaltres ja hem participat en cursos d’alfabetitzacio.
Pero, passat algun temps, hem descobert alguna cosa.
Ens hem sentit enganyats i aleshores

hem abandonat els cursos.

Sabeu el que hem descobert?

Que els burocrates han emprés aquesta tasca
pel seu propi interés.

Hi havia, tal vegada, eleccions prop
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0 potser una subvencié governamental
alguna cosa que calia que s’utilitzara.
El que ens han ensenyat ha estat inutil.

Saber signar no vol dir res.

Saber llegir algunes paraules no vol dir res.
Nosaltres haguérem estat d’acord de vindre
als cursos si ens hagueren ensenyat com deixar
de dependre dels demés.

Hem de poder llegir llibres facils,
fer comptes, escriure una carta,
llegir i comprendre els periodics.

Una cosa més...

Per que els nostres mestres se senten tan superiors?
Per que es comporten com si nosaltres forem

uns estupids ignorants?

Com si forem xiquets?

Doneu-vos compte, per favor, que

el mestre pot saber coses que nosaltres ignorem.
Per0 nosaltres coneixem moltes coses que el
superen.

No som ruscs buits. Tenim les nostres propies idees.
Podem raonar

i, ho vulgueu o no,

tenim també la nostra dignitat.

Que els qui ens ensenyen

se’n recorden d’aco.

Tenim suficients preocupacions i patiments.
Per que hem d’afegir-ne d’altres nous

al sequir els cursos d’alfabetitzacié?

Si els centres d’aprenentatge pogueren
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donar-nos un poc més d’entrenament
tindriem més ganes

d’anar als cursos.

No som xiquets.

Que el mestre no ho oblide.

Tracteu-nos com a adults.
Comporteu-vos amb nosaltres com amics.

A més a més hi ha altres coses.

Nosaltres no fem bons menjars.

Tenim pocs vestits.

El nostre allotjament no és molt decent.

I damunt, les inundacions s’ho emporten tot,
després ve un llarg periode de sequera

que tot ho assola.

Tal volta aixo ens ajuda a la nostra alfabetitzacié?
L’alfabetitzacié ens pot ajudar

a viure un poc millor? A passar menys fam?

Ens garanteix que la mare no haja de
compartir amb la seua filla el mateix sari?
Anira a cercar-nos un nou jag de palma
amb que cobrir els nostres caps?

L’alfabetitzacié hauria de permetre’ns viure millor.
Almenys, nosaltres ho entenem aixi.

Diuen que es planifiquen les coses

per a nosaltres, els pobres.

L’alfabetitzacié ens permetra saber

quins son eixos plans del govern?

Ens ajudara a saber com

fer créixer el nostre rendiment i augmentar la nostra ren-

da?
i ens indicara on podem aconseguir

els diners a un bon interés? Quins beneficis obtindriem

amb les cooperatives?



Tindrem millors grans, millors guanos
i tota I'aigua que necessitem?
Guanyarem un sou decent?

En la nostra opinid, aixo és aprendre per a la vida.

Diuen que el nou programa ens promet tot aixo.

Per0 es tracta solament d’escriure sobre un tros de paper?
Es com totes les antigues promeses

mai acomplides?

Aquest programa ens ensenyara

a pensar i treballar al temps?
L’aprenentatge comportara la practica?
Si es fa tot aco, aleshores anirem tots
als cursos d’alfabetitzacio i aixi
aprendrem a viure una vida millor.

Nosaltres som febles i moltes vegades estem malalts.
El programa ens ensenyara
a cuidar-nos, a tornar-nos forts.

Si es fa aixi, aleshores hi anirem tots.

Diuen que hi ha lleis per a protegir-nos

Quadems d’educacio continua 3

i afavorir-nos. Perd nosaltres no coneguem eixes lleis.
Se’ns deixa en la ignorancia.

L’alfabetitzacié ens permetra conéixer-les?
Coneixerem les lleis que han canviat

la condicié femenina? | les lleis que

protegeixen les sectes entre nosaltres?

Volem una resposta directa.

Aleshores decidirem si

hem o no hem de ser alfabetitzats.

Per0 si descobrim que se’ns enganya

de nou

amb vanes promeses,

seguirem lluny de vosaltres.

Us direm:

«Per |’amor de Déu, deixeu-nos tranquils»

Poesia india traduida.
- Aquest poema fou presentat per la delegaci6 india en la

primera reunié del Grup D’Acci6 per a I’alfabetitzaci6 cele-
brada a Toronto a I'octubre de 1987.
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Pronunciament Llatinoamerica.

Amb oportunitat del Forum Mundial de I’'Educacio.
(Dakar, 26-28 abril, 2000)

El comengament d’una nova decada i d'un nou segle invita a reflexionar sobre allo
que s’ha fet a fi de perfilar I'agenda futura tenint en compte el nou coneixement dispo-
nible i les llicons apreses.

Aquest és moment d’avaluacions, de rectificacions i de compromisos renovats
en I’ambit educatiu. L’any 2000 va ser I’horitz6 de programes globals com I’ Educacio
per a Tots, acordat a Jomtien, Tailandia, en I'any 1990, aixi com d’iniciatives regio-
nals i nacionals de desenvolupament i canvi educatiu en tot el mén. Diverses activi-
tats vénen realitzant-se, a nivell global, regional i nacional, per a avaluar el compli-
ment d’aquests programes i d’aquestes metes, i per a definir I'agenda futura. A fi-
nals d’abril d’aquest any 2000 tingué lloc a Dakar, Senegal, el Forum Mundial de
I’Educacio, en el qual es presentaren els resultats de I'avaluacio d’aquesta decada
d’Educacio per a Tots i s’aprova una nova Declaracid i un nou Marc d’Accié que es-
tendra el termini fins a I'any 2o015.

En aquest context i moment, un grup d’educadors i intel.lectuals llatinoamericans
hem volgut fer publica la nostra veu a fi de compartir amb altres col.legues i amb la
comunitat educativa internacional algunes reflexions i preocupacions des d’America
Llatina. Aquesta és una regio important en el mén en desenvolupament, amb una gran
especificitat historica, educativa i cultural. Al camp de I’educacio, els llatinoamericans
ens enorgullim d’haver desenvolupat una experiéncia i un pensament educatiu propis,
innovadors, fertils.

Els nostres pobles mereixen més i millor educacio

I. Ens preocupa enormement la situacio i el rumb de I’educacié en el mén, als
paisos en desenvolupament i, en particular, en la nostra regid. Després de diverses
decades d’intents reiterats de reforma educativa en els nostres paisos, els resultats son
dubtosos i, en tot cas, no estan a la vista en I'ambit que finalment importa i que és
I’objectiu mateix de I’educacio: I'aprenentatge i la formacio integral de la persona.
«Emfatitzar I'aprenentatge» va ser un mandat fonamental per a |’ Educacio per a Tots;
no obstant aixd, I'indicador d’aprenentatge (un dels 18 indicadors que havien de re-

@uadems d’educacié continua 3 C R e C 97



portar els paisos) va haver de ser eliminat de I'informe fi-
nal d’avaluaci6 de la década perque la majoria de paisos
no tenia informaci6 per a reportar. «Millorar I’aprenen-
tatge» va ser la consigna de la déecada de 1990 en la nostra
regid; no obstant aixod, les avaluacions de rendiment es-
colar fetes en els ultims anys en els diferents paisos mos-
tren resultats pobres, per davall del que s’esperava i del
que era desitjable. Tampoc no compten els sistemes edu-
catius amb indicadors o evidéncies d’exit en torn a la for-
macié dels educands, entesa com a desplegament de les
seues potencialitats, estimul a la seua creativitat i consoli-
dacid dels seus valors.

2. Al'igual que d’altres regions del mén en desenvo-
lupament, Ameérica Llatina ha vist desfilar una llarga Ilista
de pronunciaments i declaracions, de compromisos i me-
tes que es reiteren, s’incompleixen i es posterguen
ciclicament. Sovint, els plans se superposen uns a altres,
sense solucié de continuitat, o bé es manegen de manera
paral.lela, sense coordinacié entre si.

En el 1979 (Declaraci6 de Méxic) es va aprovarien I’any
1981 (Quito) va arrancar el Projecte Principal d’Educacio
(PPE), projecte regional impulsat i coordinat per I’oficina
regional de la UNESCO, el qual es va proposar tres metes
per al’any 2000: accés universal a I’escola primaria, elimi-
naci6 de I'analfabetisme adult i la millora de la qualitat i
de I'eficiencia de I'educacié.

Posteriorment, en I'any 1990, a Jomtien, es va acordar
I’Educacié per a Tots, en la conferéncia mundial organit-
zada per UNESCO, UNICEF, PNUD i Banc Mundial, a la qual
van assistir delegacions de 155 governs i d’entitats de la
societat civil de tot el mén. Alli es van acordar cinc metes,
parcialment coincidents amb les del PPE en aquesta regid,
fixant-se també I’any 2000 com a termini per al seu com-
pliment.

Quatre anys més tard, en |'any 1994, es va realitzar la
Cimera de Miami, convocada pel president nord-america
Clinton. Acies va llangar el Pla d’Accés Universal a I’Educa-
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cié per al 2010, ratificat després com Iniciativa d’Educacio
en la Il Cimera, a Santiago, en |'any 1998. Aquesta iniciati-
va, d’abast hemisferic, va adoptar metes per als tres ni-
vells educatius, inclos I'universitari, i va fixar I’any 2010
com a horitz6. La iniciativa és liderada pel Govern nord-
america, coordinada pels governs de Mexic, d’Argentina i
de Xile, i compta amb la participacié de diversos organis-
mes internacionals, regionals i nacionals (entre els princi-
pals: OEA, Banc Mundial, BID, i USAID).

Ara, el Forum Mundial a Dakar, al constatar que no es
van complir les metes de I’ Educacio per a Tots en el termini
estipulat, ratifica en el fonamental les mateixes metes, re-
nova els compromisos i corregué el termini fins al 2015.

Agencies internacionals i governs formulen i subscri-
uen aquests plans i metes globals i regionals, es compro-
meten al seu compliment en els terminis que ells mateixos
fixen, i revisen i ajornen continuament els compromisos. En
cadascun d’aquests plans s’inverteixen energies i recursos
financers copiosos; al no veure’s resultats o complir-se amb
allo que s’ha ofert, es desgasta irremeiablement la credibi-
litat social en torn a I'educacid i al canvi educatiu.

3. La tradicié de la reforma educativa en els nostres
paisos ha sigut atribuir els problemes a la falta de recursos
financers i ubicar els problemes, en tot cas, al costat de
I’execuci6. No obstant aixo, tot indica que hi ha problemes
també en el disseny de les politiques, i que fan falta una
revisio i un viratge profunds en la manera com els governs
i les agéncies internacionals vénen encarant el tema edu-
catiu i el de la reforma educativa en particular.

Les politiques que s’han recomanat i adoptat en els
tltims anys no estan responent satisfactoriament a les ne-
cessitats i expectatives de la poblacié Ilatinoamericana, a
les realitats del sistema escolar i dels docents en particular,
i no han tingut els resultats esperats. L’avaluacié compa-
rativa realitzada en I’any 1997 per UNESCO-OREALC en 15
paisos de la regio, en les arees de llenguatge i matemati-
ques entre alumnes de tercer i quart grau de planters pu-



blics i privats, va revelar que Cuba és, en el context Ilatino-
america, el pais amb millors rendiments escolars en aques-
tes dues arees. Es tracta, precisament, de I'Unic pais que
no va seguir les recomanacions de politica educativa vi-
gents en els 9o i I’inic que no va recorrer a préstecs inter-
nacionals per a financar el seu sistema i la seua reforma
educativa. Aquestes dades sén prou reveladors com per a
exigir una reflexi6 de fons en torn a les estrategies de canvi
educatiu que vénen assajant-se a la regid.

Rectificacions necessaries

4. La situacid de I’educacié basica en la nostra regi6 i
en el mon ens porta a proposar algunes rectificacions que,
si bé afecten directament a America Llatina, podrien ser
considerades per altres regions amb inquietuds semblants.

a) Les politiques que normen el desenvolupament edu-
catiu han d’estar inspirades per valors humans fonamen-
tals, de manera que el servei educatiu contribuesca a la
millor realitzacid de les persones i de les societats. Els actu-
als indicadors utilitzats per a avaluar el dit desenvolupa-
ment, centrats en I’avang de la cobertura i de I’eficiencia
dels sistemes escolars, no revelen la contribucié de I’edu-
cacid a eixos valors fonamentals: el desenvolupament in-
tegral dels educands, la formacié de la seua consciéncia,
I’exercici responsable de la seua llibertat, la seua capacitat
per a relacionar-se amb els altres i per a respectar a tots.
Tampoc no revelen si les respostes que estan donant els
sistemes educatius a les necessitats fonamentals de les grans
majories de la poblacid son les més adequades i significa-
tives per a aquestes majories.

b) Els decisors de politiques han de plantejar la seua
tasca en el pla etic, perque els sistemes educatius no son
només peces al servei de I’economia, del consum o del pro-
grés material, sind mitjans que han d’ajudar al desenvolu-
pament en plenitud de les potencialitats humanes. En par-
ticular, I'expansié del coneixement que caracteritza I'in-
grés de la humanitat al tercer mil.lenni i que esta ja
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impactant profundament els sistemes educatius, ha d’ins-
criure’s en aquest horitzé d’integralitat i responsabilitat.

c) De cap manera satisfa el que s’ha realitzat per a
abastar major equitat en la distribucié de les oportunitats
d’accés, de permanencia, de sortida, de transici6 a altres
nivells educatius i, sobretot, d’aprenentatge. La major equi-
tat només s’ha aconseguit com a conseqiiéncia de la ten-
dencia a universalitzar algun nivell educatiu, notablement
la primaria. No obstant aix0, aco no ha significat igualar
els resultats d’aprenentatge, que son la vertadera mesura
d’una politica de justicia educativa. L'Us creixent de |a tec-
nologia de la informacié i la comunicacié al camp educa-
tiu amenaca de produir desigualtats cada vegada més pro-
fundes i greus, si continuem estenent I’educaci6 basica amb
els mateixos criteris utilitzats fins a hui. Definitivament, cal
enfrontar el problema d’una altra manera. Societat i go-
verns, pero sobretot aquests dltims, han de destinar els re-
cursos i els esforgos necessaris per a igualar i incrementar
la qualitat dels serveis oferts als sectors pobres al campia
la ciutat, als sectors indigenes i en general a tots els exclo-
sos dels beneficis de I'educaci6 basica. Mentre no s’oferesca
millor educaci6 als qui menys tenen, i s’assegure una edu-
caci6 igualitaria a homens i dones, dificilment podrem
avancar en la meta d’aconseguir equitat educativa, i sense
equitat educativa dificilment avancarem en I’exit de la jus-
ticia social.

d) Donada I’enorme diversitat cultural que caracterit-
za als pobles llatinoamericans, qualitat educativa implica
reconéixer la necessitat de diversificar |'oferta educativa a
fi d’assegurar no solament el respecte sind I’enfortiment
de les diferents cultures. Cada grup té una aportacié cul-
tural que fer a I'’educacié de tots. Governs i societats hem
d’impedir que la diversificaci6 dels serveis d’educacio ba-
sica als grups culturals minoritaris sequesca amagant una
oferta empobrida, que s’aprofite de la menor capacitat
d’aquests grups per a exigir nivells adequats de qualitat
del servei i dels seus resultats.
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e) Es necessari recuperar els plantejaments originals de
I’ Educacio per a Totsi la seua «visié ampliada de I’educacid
basica»: una educacié capag de satisfer les necessitats ba-
siques d’aprenentatge de tots(xiquets, jovens i adults), dins
i fora del sistema escolar (familia, comunitat, lloc de tre-
ball, biblioteques i centres culturals, mitjans de comunica-
cid, accés a les modernes tecnologies, etc.) i al llarg de tota
la vida. Es indispensable recuperar per a I’educacié i per a
la politica educativa la visié6 multisectorial, entenent que
els problemes no s’expliquen ni es resolen exclusivament
des de vessant ‘educativa, sin6 des d'una politica econo-
mica i social responsable del benestar de les majories; la
visi6 de sistema, superant la visié fragmentada i parcel.lada
per edats, nivells, components o modalitats; i la visié de
llarg termini, superant el curt termini immediatista a que
forcen sovint les 1dgiques de la politica i el del financament
internacional. L’émfasi sobre I'educacid primaria que es va
donar en la decada de 1990, si bé important per si mateixa,
es va fer a base d’una postergacié de la problematica de
I’educacié secundaria i universitaria, i d’'un abandé quasi
total de I'educacid i capacitacié de jovens i d’adults.

Salvaguardar els valors llatinoamericans

5. a) En el context actual de globalitzacié, volem pre-
servar alguns valors que sén essencials a la identitat llati-
noamericana:

- El valor suprem de la persona i la recerca d’un sentit
de I'existéncia humana. Valorem el respecte a la persona i
al seu desenvolupament per damunt d’un progrés materi-
al endinsat exclusivament en I’augment del consum i del
confort; creiem en la importancia de crear les condicions
necessaries perque cada persona trobe un sentit a la seu
vida i respostes a les seues preguntes existencials.

- El sentit comunitari de la vida, caracteristic de les nos-
tres cultures, principalment les indigenes: compartir i servir,
ser solidaris més que competitius, saber conviure privilegi-
ant el benestar col.lectiu, respectar les diferéncies contra les
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tendeéncies d’exclusié i la cura pels més debils i desprotegits.

- La multiculturalitat i la interculturalitat. Les nostres
nacions son pobles de pobles, gestats a través de processos
de mestissatge biologic i cultural, per la qual cosa I'obertura
ala pluralitat de races, d’etnies i de cultures és essencial a la
nostra identitat i valor a ser reafirmat per I'educacio.

- L'obertura i la valoraci6 de formes de coneixement i
d’aproximacio a la realitat que transcendeixen la raciona-
litat instrumental: els llenguatges simboalics, la intuicid, la
sensibilitat a la vulnerabilitat humana, la recuperacié cre-
ativa de la tradicid i I’estimacié per la bellesa.

- La llibertat, entesa —en la tradicié que va arreplegar
encertadament Paulo Freire— com una conquista sobre els
nostres egoismes i els dels altres, com a construccié de I'au-
tonomia de la persona i del seu sentit de responsabilitat,
com a superacio de totes les opressions mitjancant la com-
prensi6 de I’opressor i la disposicid a compartir amb aquest
la tasca de construir un mén per a tots.

- El treball com a mitja de realitzacié personal i per
aixo dret fonamental, no com a subordinacid acritica als
interessos del capital ni com a recerca eficientista de maxi-
mitzacio6 del lucre.

- La recerca de |'«altres» en la construccié d’un «no-
saltres» que fonamente el sentit etic de la vida humana, i
la presencia constant de la utopia i I’esperanca.

Desitgem preservar en la nostra educacié aquests valors
que ens donen identitat, i des d’ells conquistar la pau basa-
da en la justicia i en el respecte a tots. Desitgem que aquests
valors transcendesquen cap a la convivéncia quotidiana, els
mitjans de comunicacié massiva, les lleis, les filosofies que
orienten I’educaci6 i, en general, tots els ambits de la cultu-
ra. En els sistemes educatius, desitgem que inspiren la for-
macié d’educadors i educands, els continguts curriculars i
metodes d’ensenyament, les formes d’organitzacid i el clima
huma de les escoles, la distribucié dels recursos, els criteris
de plantejament i d’avaluacid i les relacions interpersonals
de tots els qui intervenim en |'educacié.



b) Afirmem la necessitat de la participacié de la soci-
etat no solament en I'execucié de les politiques i dels pro-
grames, sin6 en la seua formulacié i discussi6. L’educaci6
és assumpte public i ha, per tant, d’involucrar tots els seus
actors i concitar la seua participacié responsable. Agco és
particularment cert i necessari en el cas dels docents, sub-
jecte clau de I'educacié i del canvi educatiu. No n’hi ha
prou de proclamar la participacid i fins i tot de mostrar-se
favorable a ella; és necessari definir i habilitar temps i es-
pais, criteris i mecanismes concrets perque es done la dita
participacié com un dispositiu regular dels processos edu-
catius des del nivell local fins al nivell global, des de I'es-
cola fins a les instancies ministerials i intergovernamentals
en que es defineix i decideix I’educacié. En aquest sentit,
és necessari enfortir i multiplicar algunes iniciatives valuo-
ses de participaci6 ciutadana en |'educacié que han sorgit
en els dltims anys en diversos paisos de la regié.

c) Fem un crit els nostres governs i a les nostres societats,
aixi com a les agencies internacionals de cooperacio, a redo-
blar esforcos en pro de I'equitat, privilegiant als grups més
marginats i articulant els programes educatius a politiques més
amplies que contribuesquen a I'equitat economica i social.

d) Ens pronunciem per salvaguardar la diversitat cul-
tural i educativa propia de les regions, els paisos i els grups
culturals a I'interior de cada pais, contra una globalitzacié
hegemonica i homogeneitzadora.

e) Demanem als organismes internacionals revisar el
seu paper en la definicid de politiques educatives i en la
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seua concrecid a nivell regional i nacional. Veiem amb pre-
ocupacio el creixent protagonisme d’aquests organismes,
sobretot de la banca internacional, com a organismes ja
no solament de financament sin6 d’assessoria tecnica, d’in-
vestigacio, d’accié de monitoratge i d’avaluacié. Ens pre-
ocupa el «pensament Unic» instal.lat en I’educaci6 en els
Ultims anys, el fort caire economicista i el pes dels elements
administratius com a components centrals de la reforma
educativa. La necessitat de revisar el model tradicional de
cooperacid internacional, sobretot al camp de I'educacio,
ve sent plantejada per estudiosos i especialistes de tot el
mon, i fins i tot per les propies agéncies de cooperacio. El
seu rol ha de serel d’impulsors, de facilitadors, de comuni-
cadors i de catalitzadors.

f) Convoquem els nostres governs i les nostres socie-
tats nacionals a recuperar el liderat i la iniciativa en mate-
ria educativa, a desenvolupar una massa critica de profes-
sionals i d’especialistes de la maxima qualitat, i a consoli-
dar una ciutadania informada capag de participar signifi-
cativament en el debat i I'acci6 educativa. Després d’'un
periode de forta uniformitat de la politica educativa i de
simplificacié dels processos educatius, és indispensable
recuperar la capacitat per a pensar i actuar a partir del millor
del coneixement acumulat i de les especificitats de cada
context nacional i local.

Invitem a la comunitat educativa internacional, i en
particular als participants en el Forum de Dakar, a ponde-
rar aquestes reflexions que fraternalment les compartim.

CReC
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Pedagogia de la esperanza
Paulo Freire
Siglo XXI editores

Fa temps que vaig llegir aquest
llibre i, ara, rellegit de bell nou torna
a assaltar-me el mateix record. Unes
frases de Toni Negri al voltant de I'es-
peranca. «és evident que la relacio
entre esperanca i realitat de les lluites
no és simeétrica: no pot ser perqué no
hi ha homologia d’experiéncia»; sem-
pre, potser, el nostre bagatge d’espe-
rances ha estat per damunt de la rea-
litat de les lluites: totes i cadascuna
de les experiencies que hem constitu-
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Llibres

it amb els nostres desigs i les nostres
necessitats en eixe procés de construir
(metafora edificant i virtuosa —mas-
culina— que encara ens situa en el
constructivisme: una certa racionali-
tat tecnicoinstrumental) la realitat.
Pedagogia de I'esperanca com
relectura: paraula i accid, de la peda-
gogia de |'oprimit, potser eixe re/en-
contre en el territori de I’esperanca ens
faca re/situar-nos en I’horitzd actual
dels processos d’educacié i de forma-
cié de persones adultes que volem dur
endavant i en la necessitat, altra vega-
da, de redescobrir el valor d’us del tre-
ball que realitzem: educands i educa-

Arxiu

dors, enfront del valor de canvi que ir-
romp des d’una falsa professionalitat i,
com en la materialitat de les nostres ini-
ciatives formatives, sorgeix amb una
potencia inaudita la possibilitat de
constitucié de noves subjectivitats
emergents que des/produeixen el do-
mini en una nova seqiiencia del saber/
poder, i viceversa, i on la barra que es-
tableix la rad potser siga I'amori la ra-
bia, i, el recuperar la capacitat d’indig-
nar-se i indignar-nos: «un llibre aixi,
escrit amb rabia, amb amor, sense el
qual no hi ha esperanca. Una defensa
de la tolerancia —que no es confon amb
la convivencia— i de la radicalitat; una
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critica del sectarisme, una comprensid
de la postmodernitat progressista i un
rebuig de la conservadora, neoliberal».

Repassarem: ens queda |’espe-
ranca; pot ser ha arribat el moment
d’albirar un present-futur : d’hissar en
els rocs les banderes, junts i juntes
podem, eixa és la nostra maxima ca-
pacitat, la de ser potents politicament
i social: en I'existéncia, en el treball,
en casa,... en companyia: trencant les
solituds, descaminant exilis,... per a
anar constituint les singularitats i les
multituts tractant de comprendre la
realitat: lectura i escriptura de les pa-
raules i de les accions, en la qual ens
re/situem hui, amb una nova perspec-
tiva: hem d’iniciar un procés de recu-
perar i reocupar, de reapropiar els es-
pais-temps, dels equipaments cultu-
rals i socials, etc.; que al llarg de la
vida hem constituit com a moments de
cristalitzacié del nostre saber-poder,
de la nostra potencia productiva. Hem
de tornar a saber-poder establir ali-
ances entre les i els altres i nosaltres i
aillar-los; aixi vincularem I'educacid i
la formacié amb ciutadania, sense
deixar-la en mans dels antagonics
amb les nostres propostes i posicions;
ens queda I'esperanca: «/’esperanca
és una necessitat ontologica; la des-
esperanga és esperanca que, perdent
la seua direccio, es converteix en dis-
torsio de la necessitat ontologica... en
tant que necessitat ontologica I'espe-
ranga necessita de la practica per tor-
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nar-se historia concreta. Per aixo no
hi ha esperanca en la pura espera, ni
tampoc s’aconsegueix el que s’espera
en l'espera pura, que aixi es torna es-
pera vana... Heus aqui una de les tas-
ques de I'educacio democratica i po-
pular,...: possibilitar en les classes
populars el desenvolupament del seu
llengquatge, mai pel parloteig autori-
tari i sectari dels “educadors”, del seu
llengquatge que, emergint de la seua
realitat i tornant-se cap a ella, perfile
les conjectures, els dissenys, les anti-
cipacions del mén nou. Aquesta és una
de les qtiestions centrals de I'educa-
ci6 popular: la del llenguatge com
cami d’invencio de la ciutadania”.’
Una ciutadania que requereix de
I’autoinstitucio d’una democracia real
i substantiva: en les iniciatives forma-
tives, en els grups d’aprenentatge, en
les associacions,...; eixa, entre d’altres,
és una de les finalitats de I’educacidila
formaci6: aconseguir una societat més
lliure, més justa, més solidaria; I'auto-
nomia de la col.lectivitat que solament
es pot realitzar mitjancant
I"autoinstitucid i I'autogovern de les
persones i de la comunitat., perque «no
pot haver-ne una societat democratica
sense paideia democratica... sense els
individus democratics que la faran fun-
cionar. Aquests individus solament po-
den ser formats en i mitjancant una
paideia democratica, i aquesta no creix
com una planta, sind que ha de ser una
preocupacié politica central».?

Aquest llibre, en definitiva, ens
ajuda a anar generant unes maneres
de dir i fer —que condicionen unes
maneres de pensar i viure, de fer poli-
ticaicultura, ial’inrevés—Iluny, molt
lluny de les passades interpretacions
«classiques», escolastiques i de sal6
cavalleresc; de les fosques instru-
mentalitzacions pseudopopulistes i
sectaries que, una vegada i altra, ens
tanquen en un paisatge sense eixida i
sense esperanca; volem construir un
meétode que implemente la capacitat
d’autonomia i de participacié de les
dones i els homens que intervenim en
aquests processos d’empowerment
popular per a generar aprenentatges
transformadors que puguen derivaren
accions educatiuculturals, sociopo-
litiques, ... també transformadores.

Pep Aparicio Guadas

' Paulo Freire: Pedagogia de la esperanza,/
Siglo XXI editores.

z Cornelius Castoriadis : £/ ascenso de la
insignificancia, Cétedra, Universitat de Va-
lencia



ENFOQUE GLOBALIZADOR Y
PENSAMIENTO COMPLEJO. Una
respuesta para la comprension e
intervencion en la realidad.

ANTONI ZABALA VIDIELLA.

Ed. GRAO

La finalitat d’aquest Ilibre és com
diu el propi autor a la introduccio, la
d’aportar suport teoric sociologic i
psicologic, per a I'organitzacié dels
continguts, que provoquen un tipus
d’ensenyament critic. Partint d’una
concepcid del sistema educatiu com
«el mitja per desenvolupar totes les
capacitats de les persones perque sa-
piguen intervindre de forma critica en
la transformacid i millora de la socie-
tat»; considera que aquesta doble
funci6 social de I'ensenyament i les
aportacions al voltant de com es pro-
dueixen els processos d’aprenentatge
per un altre, han estat en el fonament
de la majoria dels moviments de re-
novaci6 pedagogic».

Dewey, Montessori, Decroly, Ferrer
i Guardia, Neill, i Freire han buscat al-
ternatives a un model de seleccid i d’or-
ganitzacié de continguts disciplinars
que lliguen les possibilitats d’una tas-
ca de formacid i educativa. Fent el re-
pas dels pedagogs que han fonamen-
tat la globalitzacié en la seua manera
de comprendre i explicar I'aprenentat-
ge, anant del sincretisme de Claparede
al globalisme de Decroly, les explicaci-
ons de la percepcié humana, vinculen
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el coneixement a la capacitat d’analisis
sobre qiiestions globals.

Si considerem que I'ensenyament
cal que done respostes als problemes
vitals de les persones, la caracteristi-
ca dels metodes globalitzats és que els
continguts han d’estar al nostre ser-
vei per donar resposta a aquestes ne-
cessitats.

Aquest enfocament pretén oferir
als alumnes els mitjans per compren-
dreiactuaren la complexitat, fera les
persones capaces de triar dins dels
diferents instruments conceptuals i
metodologics de qualsevol camp del
saber. Pretén d’alguna manera, recu-
perar per a |'escola el vertader objec-
te d’estudi al situar a la realitat, com
objecte prioritari del coneixement,
tant sis’apliquen instruments especi-
fics d’una disciplina com de moltes
relacionades.

Zabala considera que la planifi-
caci6 dels continguts disciplinars, es-
tan a la base d'una concepcio6 del cur-
riculum pensat per formar treballadors
i treballadores i no ciutadans i ciuta-
danes. L’enfocament globalitzador
s’integra dins d’un corrent critic de la
pedagogia i enfrontada als corrents
més conservadores de la funci6 social
de I'’educacié. «La falsa tensié entre
teoria i practica, entre ciencies i lle-
tres, és ni més ni menys que la conse-
qliencia d’'un conflicte ideologic so-
bre la funci6 social que ha de complir
[’ensenyament». La seua tesi és que

com a mestres acudim a la nostra his-
toria, a la nostra experiencia discipli-
nar com alumnes, als nostres referents
culturals fragmentats i rebutgem
qualsevol organitzaci6 dels continguts
que no és no classica.

Cal que com a professionals ens
plantegem un model de ciutada i ciu-
tadana que volem i prenguem les de-
cisions al voltant d’aquestes finalitats.
Aquest llibre ens pot donar algunes
claus per resoldre els conflictes que
ens plantegem i fa un repas exhaustiu
al voltant de la seleccié de continguts
alternativa.

Jordi Llacer
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CONSTRUIR LA ESCUELA INTER-
CULTURAL. Reflexiones y propuestas
para trabajar la diversidad ética y cul-
tural

Coordinador:
Miguel Angel Essomba
Editorial GRAO

Tenim aci una recopilacié de tex-
tos al voltant d’un tema d’interes edu-
catiu que pensem que cal incorporar
a les nostres escoles. La creixent incor-
poraci6 a la nostra societat de perso-
nes immigrants d’altres paisos, amb
altres cultures i altres llenglies, fan
imprescindible tractar aquesta pro-
blematica a nivell educatiu; entre al-
tres raons per ser aquest un dels es-
pais menys agressius de la societat. |
perque amb els continguts educatius,
que es treballen a I'escola, es perden
moltes oportunitats de sentir les veus
d’altres grups, amb altres cultures que
no sén hegemoniques, normalment de
grups socials minoritaris o amb poc de
poder.  Treballar amb la
interculturalitat és exposar a la llum
molts dels conflictes que estan subja-
cent en les nostres societats, que van
més endavant del propi sistema edu-
catiu. Es reconéixer que no vivim en
un mén homogeni ni igualitari.

Com diu Essomba a la presentacid
del llibre: escriure a la fi d'un segle sobre
interculturalitat és un repte perque son
molts els grups de treball i les persones
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que s’han dedicat a investigar al nostre
pais. Pero donat que el nivell de discus-
si6 és creixent, cal actualitzar conceptes
i practiques. Amb aquest objectiu s’ha
recopilat en aquest volum vints aporta-
cions de persones relacionades amb: in-
vestigacions, grups de treball, estudis
universitaris o practiques docents rela-
cionades amb la interculturalitat. El Ili-
bre atén tant a les aportacions metodo-
logiques, com a la formacié del profes-
sorat, els models formatius i avaluatius,
aixi com a la conceptualitzacié sense
oblidar el treball als centres amb alum-
nat; referint-se sempre a alumnat de pri-
maria i de secundaria.

En una declaracié d’intencions
dels autors del llibre es fa referéencia
tant als objectius de transformar, con-
trolar el procés educatiu i mantenir
una linia prospectiva, dels continguts
que s’encaminen cap a la consecucid
d’un fi fonamental de totes les cons-
titucions democratiques: «que totes
les persones gaudesquen dels matei-
xos drets i no siguen discriminades per
qualsevol aspecte diferencial que pre-
senten respecte a la majoria social».

Fent un recorregut pels temes més
significatius d’aquesta dimensid
multicultural, les aportacions ens po-
den fer reflexionar sobre el que supo-
sa subratllar que hi ha diferents cul-
tures i que no totes tenen el mateix
reconeixement i poder. Acceptar que
es lluita per aconseguir una major jus-
ticia social, ens obliga a elaborar es-

trategies que ajuden a capgirar situ-
acions i condicions que crea la domi-
nacio d’unes cultures sobre altres, de
determinats col.lectius humans sobre
altres. Supose que és llevar etiquetes
com diferents i inferiors.

Jordi Llacer

Las actitudes del profesorado
ante la coeducacion

XAVIER BONAL

Ed. GRAO

El curriculum explicit del sexisme
es pot detectar en aspectes com: les
expectatives familiars i socials respec-
te dels fills i filles, les influéncies dels
mitjans de comunicacié i les expecta-
tives del professorat o el sexisme dels
llibres de text.

El curriculum ocult que en aquest
cas podria definir-se com els estereo-
tips de geénere, i els reforcos que |'esco-
la fa d’aquestos. L'ascendencia que els
professionals fem a I’hora de transme-
tre no solament aquests estereotips, si
no la notable influéncia que té respecte
de I'avaluacio6 dels seus resultats aca-
deémics. El comentari dels estudis rela-
cionats amb aquest ambit fan referén-
cia a la quantitat i la qualitat de les in-
teraccions dels professors/es alumnes,
les correccions de disciplina o la ten-



dencia a agrupaments per generes amb
el temps lliure dels alumnes... Un altre
punt és I'escenari dual que es planteja
a les mestres com a professionals i com
a dones amb responsabilitats familiars,
un punt de notable influx social i que
reforca el comportament sexista de la
societat i que al temps recolza la visid
deI’autor amb els seus plantejament hi-
potetics respecte a les caracteristiques
del problema: és invisible, inconscient
i subtil.

Si traslladem aquests motius a
qualsevol tipus d’interaccié educativa,
a les escoles rebem persones ja socialit-
zades amb un genere que podem: re-
produir, reforcar o canviar; perque els
professors i les professores som també
sexistes encara que més per omissio que
per accié. Aquesta resistencia al canvi
té molts factors personals, socials i edu-
catius, pero la hipotesi de Xavier Bonal
és que el model educatiu del centre és
important i per passar d’un model mixt
a un de coeducacié cal conscienciar al/
la professional.

El document és un exemple més
de |'estrategia de la Investigacié —Ac-
cié per desenvolupar processos de
canvi en grups. La segona part del lli-
bre mostra una experiéncia concreta
d’investigacio, en aquest cas en un
claustre de professor/es d’una escola
de primaria, que es planteja aquest fet
del sexisme com un problema a resol-
dre. El procés d’investigaci6 suposa,
independentment dels resultats,
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produir adeptes a un canvi que con-
siderem important en I’avanc de
I’educaci6 en general i perfectament
aplicable als centres d’adults.

Jordi Llacer

COMO FUNCIONAN LAS COSAS 2.0
(CD ROM) Z Mulimedia
DAVID MACULAY

David Maculay va escriure un lli-
bre amb aquest mateix titol fa alguns
anys que va tenir bona difusié perque
era una forma prou visual i facil d’ex-
plicar coses tecniques. Les imatges son
totes dibuixos de traca irregular i el
protagonista o la imatge conductora
és un mamut.

El CD ROM conté un programa in-
teractiu que pretén i pensem que
aconsegueix, explicar facilment, el
funcionament dels aparells que tenim
al nostre abast o que utilitzem habi-
tualment, sense saber els seus princi-
pis basics. La nostra cultura tecnolo-
gica es fonamenta en molts electro-
domestics de vegades simples que ens
fan la vida més facil. La majoria de
nosaltres no ens atrevim a desmuntar
cap d’aquestos aparells plens de fils,
palanques i rodes dentades, pero de
vegades tenim certa curiositat per sa-
ber com és per dins.

El programa té la virtut de no vo-
ler ser un tractat sobre ciéncia o tec-
nologia, solament pretén mostrar amb
dibuixos i aclariments simples com
funciona: el termostat d’una estufa,
una calculadora solar o el pany de la
nostra porta. Pero, a més a més, pot
ensenyar-nos qui sén els inventors
d’aquests aparells, quan s'inventaren
i quins principis fonamenten el seu
funcionament.

Si alguna vegada heu sentit curio-
sitat per saber com son els budells d’al-
gun aparell, exteriorment impenetrable,
aquest programa interactiu pot matar-
la simplement movent el ratoli del PC.

La pantalla principal és simple i
clara, facil d’utilitzar. Encara que la seua
imatge i els dibuixos semblen pensats
per a xiquets i xiquetes, fa simpatica la
presentacid incloent els adults interes-
sats amb el contingut técnic. Pensem
que la curiositat no té edat.

Jordi Llacer

CReC 1o



Pagines WEB

http//www.paulofreire.org

La finalitat d’aquesta pagina WEB
és la de continuar amb el llegat de
Paulo Freire, treballar a partir de les
seues idees.

Amb I'objectiu de mantenir viu o
debatre les qiiestions educatives; de
divulgar treballs i d’aprofundir refle-
xions teoriques i actualitzacions del
pensament de Paulo Freire.

Tot aquest treball té com a meta
principal la construccié d’un mén
«menys malvat, menys lleig, menys
autoritari, més democratic, més
huma», P. Freire
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http//www.isis.cl

Isis Internacional

Es una organitzacié no governa-
mental creada en I'any 1974, i amb
estatus consultiu del Consell Economic
i Social de les nacions Unides des de
1996.

La pagina vol ser un servei d’in-
formacié i comunicacié de les dones
amb I'objectiu d’aconseguir la plena
participacié de les dones en proces-
sos de desenvolupament.

Promouen la formaci6 de xarxes
de comunicacié i d’informacié per a
I'intercanvi de coneixements i d’expe-
riencies de les dones de diferents pai-
sos del mon.

C/ Casella 2067. Correu Central.
Santiago, Xile

Telefon: (56-2) 633 4582

Fax: (56-2) 638 3142



